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1. ZALOZENIA

A. Kontekst spoteczno-edukacyjny

Niniejszy program nauczania jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoty podstawowej jest zgodny z podstawg
programowg (zawartg w Rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie
podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogdlnego w poszczegoélnych typach
szkdt) dla | etapu edukacyjnego. Uwzglednia takze ogdlnoeuropejskie koncepcje w podejsciu do edukacji
oraz aktualne trendy w metodyce nauczania jezykow obcych.

Od okoto dwoch dziesiecioleci w Europie zaobserwowac¢ mozna staty i dynamiczny wzrost zainteresowania
nauka jezykow obcych. Czynniki, ktére przyczyniajg sie do tego stanu rzeczy to m.in:
- migracje ludnosci krajow Europy w ramach swobodnego przemieszczania sie w granicach UE,
- powszechny dostep do Internetu,
- postep technologiczny,
- wzrost $wiadomosci korzysci ptynacych z dwu- oraz wielojezycznosci'.

Znajomosc¢ jezykdw obcych to czesto niezbedny warunek uzyskania pracy, awansu, swobodnego podro-
Zowania, czy nawet postugiwania sie narzedziami TIK? Szczegding pozycje zajmuje tu jezyk angielski: globalny
jezyk Internetu, aplikacji komputerowych i mobilnych oraz szeroko pojetych narzedzi technologicznych,
z ktérych korzystajg coraz mtodsi uzytkownicy.

Z powyzszych wzgleddw uczenie sie jezyka obcego od najmtodszych lat jest duzg wartoscig nie tylko
w oczach oséb dorostych, rodzicéw, nauczycieli, ustawodawcow, ale takze dzieci. Znajomos¢ jezyka angiel-
skiego umozliwia im korzystanie z ulubionych mediow?.

Z najnowszych danych raportu Eurydice* o edukacji jezykowej w Europie wynika, ze wiek rozpoczecia
nauki jezykéw stale sie obniza, a uczniowie coraz czesciej ucza sie wiecej niz jednego jezyka obcego. Jezyk
angielski to nadal najpowszechniej nauczany jezyk obcy, zarbwno w Europie, jak i na $wiecie.

Zawarte w podstawie programowej wytyczne sg zgodne z ogolnoeuropejskimi tendencjami w podejsciu
do edukadji, takimi jak:

- zapewnienie wsparcia w rozwoju kompetencji kluczowych na poziomie dajagcym uczniowi odpowiednie
przygotowanie do dorostego zycia oraz stanowigcym podstawe dla dalszej nauki’,

.+ wyposazenie ucznia w umiejetnos$¢ samodzielnego uczenia sie, co pozwoli mu uczyc sie i rozwijac swoj
szeroko pojmowany potencjat przez cate zycie (lifelong learning),

- nacisk na praktyczny, komunikacyjny aspekt postugiwania sie jezykiem obcym,

- dazenie do integracji tresci ksztatcenia, odpowiadajgce zatozeniom catosciowego podejscia do procesu uczenia
sie i nauczania,

- dazenie do ujednolicenia zasad oceniania i wdrozenia systemu oceniania ksztattujagcego,

- kontynuacja nauki tego samego jezyka jako pierwszego na wszystkich etapach edukacyjnych®,

1 K Kutytowska, ,Polityka jezykowa w Europie. Raport analityczny’, IBE, Warszawa 2013.

2 Technologie informacyjne i komunikacyjne (w literaturze mozna tez spotkac angielski skrét tego obszaru: ICT
— Information and Communication Technology).

3 Sato m.in. bajki, filmy, muzyka, gry, aplikacje, media spotecznosciowe, ksigzki, czasopisma, programy telewizyjne, inne media/kanaty.

4 Kluczowe dane o nauczaniu jezykdw w szkotach w Europie 2017.

5 Zob. Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment, Council of Europe 2018; Stanowski M,
Jeoria w pigutce’, Warszawa 2017.

6 W Polsce nauczanie jezyka obcego jest obowigzkowe na wszystkich etapach ksztatcenia, poczawszy od przedszkola.



oparcie sie na aktualnych osiggnieciach naukowych i biezacym stanie wiedzy w zakresie proceséw nauczania
i uczenia sie,

urozmaicenie metod oraz technik nauczania w celu wzbogacenia do$wiadczenia procesu nauki, a przez to
— podniesienia jej efektywnosci,

wykorzystanie lekcji jezyka angielskiego do ksztattowania postawy otwartosci, ciekawosci i szacunku wobec
innych kultur, zwyczajéw i tradydji,

wykorzystanie narzedzi oceny opisowej w celu przeprowadzenia diagnozy nieformalnej (monitorowanie
postepow, ocena biezaca, okresowa i catosciowa),

wdrazanie uczniéw do samooceny,

korzystanie i rozwijanie kreatywnosci uczniéw w procesie dydaktycznym,

korzystanie z réznorodnych metod, technik i form nauczania jezyka angielskiego, w tym réwniez z podejscia
multisensorycznego.

Niniejszy program jest skierowany do nauczycieli jezyka angielskiego i edukacji wczesnoszkolnej, posia-
dajacych kwalifikacje do uczenia jezyka angielskiego w klasach 1-3 szkoty podstawowej.

Gtéwne zatozenia niniejszego programu nauczania to:
dobdr tresci i form nauczania dla dzieci w wieku wczesnoszkolnym,
uczen jako centrum procesu nauczania,
wykorzystanie podejscia holistycznego i multisensorycznego do realizacji zatozen programu, a takze zatozen
integracji tresci nauczania oraz indywidualizacji procesu nauczania,
realizacja zatozen ksztatcenia zintegrowanego w postaci integradji celéw, tematyki, tresci, metod i form pracy,
a takze sposobdw oceniania z edukacjg wczesnoszkolna.

Koncepcje pedagogiczne
Podmiotowos¢ ucznia i nauczyciela (Learner-centered teaching).”

W oparciu o aktualny stan wiedzy oraz najlepsze praktyki w pracy z uczniami w wieku wczesnoszkolnym
przyjmujemy, ze dziecko znajduje sie w centrum procesu nauczania®.

Z tego wzgledu warto dostosowac tresci, metody i techniki pracy do aktualnego etapu rozwoju poznaw-
czego i emocjonalnego ucznia.

Rola nauczyciela w koncepcji podmiotowosci ucznia polega na:

tworzeniu warunkow do budowania bliskiej, zyczliwej relacji z dzieckiem,

wspieraniu wszechstronnego rozwoju dziecka, jego naturalnej kreatywnosci, indywidualnosci oraz autonomii,
dostosowaniu procesu nauczania do rzeczywistych potrzeb i mozliwosci dziecka, przy jednoczesnym uwzgled-
nieniu indywidualnych réznic,

korzystaniu z kontekstow bliskich dziecku w celu wprowadzenia i utrwalania tresci nauczania,

mozliwie najpetniejszym wykorzystaniu naturalnej u dzieci potrzeby poznawania swiata i uczenia sie,
rozwijaniu motywacji wewnetrznej,

tworzeniu sytuacji, w ktérych dziecko moze wykorzysta¢ nabyte umiejetnosci jezykowe do wyrazania wia-

Zob. E. Wodzicka-Dondzitto, ,Multisensoryczna nauka jezyka angielskiego w przedszkolu. Program nauczania jezyka angielskiego dla
dzieci w wieku 3-6 lat” Kielce 2017.

Zob. J. C. Richards, Key Issues in Language Teaching, Cambridge 2015; J. C. Richards, T. S. Rodgers, Approaches and Methods in Language
Teaching, Cambridge 2014; J. C. Richards, R. W. Schmidt, Longman Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistics, Abingdon
2013.



snych mysli, opowiadania o sobie i najblizszym — w sensie fizycznym i emocjonalnym — otoczeniu,
dostosowaniu programu i tresci nauczania do indywidualnych predyspozydji dziecka i aktualnego etapu jego
rozwoju (dostosowanie stopnia trudnosci).

Podejscie catosciowe (Holistic approach)

Na etapie edukacji wczesnoszkolnej dzieci postrzegajg swiat i otaczajaca je rzeczywistos¢ w sposob catosciowy.

Dzieki holistycznemu podejsciu do nauczania odpowiadamy na dzieciecg potrzebe poznawania swiata
w taki wiasnie sposéb. Staramy sie réwniez uwzgledniac wszystkie obszary rozwoju dziecka, ktadac szcze-
golny nacisk na przenikanie sie obszaréw edukacyjnych oraz relacje uczestnikow procesu dydaktycznego
(nauczyciel — uczen, uczen — uczen, uczen — szkota, uczen — jego otoczenie).

Mozna przyjg¢, ze proces dydaktyczny uwzglednia zatozenia podejscia catosciowego, jesli®:

wiedza przekazywana na zajeciach jezyka obcego nie jest wyrwana z kontekstu i fragmentaryczna, lecz
umozliwia ksztattowanie spojnej wizji swiata,

ksztattuje szeroko pojety rozwdj ucznia i skupia sie na jego intelektualnym, emocjonalnym, spotecznym,
fizycznym i poznawczym potencjale,

- podkresla wage relacyjnosci w obrebie spotecznosci uczestnikow procesu edukacyjnego, dzieki czemu edu-
katorzy oraz uczniowie pracuja razem w otwartej, serdecznej relacji,

zacheca do doswiadczania i uczenia sie poza formalng przestrzenia szkoty, motywujgc ucznidow do rozwoju,
odkrywania oraz poszerzania horyzontow poprzez aktywne zaangazowanie w sprawy $wiata,

zacheca ucznidw do refleksji i krytycznej oceny zastanego $wiata, a takze swobodnego wyrazania opinii
i przemyslen.

Podstawowym celem nauczania holistycznego jest zatem przygotowanie ucznia do satysfakcjonujacego
i produktywnego zycia, stawiania czota wyzwaniom dynamicznie zmieniajgcego sie wspotczesnego Swiata
dzieki nabyciu sprawnosci uczenia sie przez cate zycie (lifelong learning).

Niniejszy program nauczania zaktada, ze dzieki uwzglednieniu zatozer nauczania catosciowego na kon-
cowym etapie edukacji uczert powinien:
- wykazywac dojrzatos¢ spoteczng i gotowos¢ do podjecia nauki na dalszych etapach edukacyjnych,
bra¢ odpowiedzialnos¢ za wiasny rozwdj i uczenie sie dzieki wyksztatconej umiejetnosci planowania i ustalania
priorytetow,
- wykazywac elastycznos¢ i kreatywne podejscie do rozwigzywania problemow,
nawigzywac i utrzymywac pozytywne relacje interpersonalne,
- wykazywac zdolnos¢ refleksji i che¢ systematycznego rozwojul.

W niniejszym programie zaleca sie, by realizacja zatozen edukadji holistycznej na zajeciach jezyka angiel-
skiego przejawiata sie w:
integradji tresci miedzyprzedmiotowych (realizacja kregdw tematycznych, nawiagzujacych do znanych dziec-
ku spraw, przezy¢, doswiadczen; praca na spiralnym programie nauczania (integracja metod i technik pracy
stosowanych w edukacji wczesnoszkolnej),
aktywizadji wszystkich zmystow (multisensory approach) oraz obszardw rozwoju ucznia,

Zob. J. Hare, Holistic education. An interpretation for teachers in the IB programmes, [w:] Semantic Scholar,https://pdfs.semanticscholar.
org/cf38/26aa7dela7bd 1f4e1d50339c02e76040c38e.pdf?_ga=2.27643257.416869124.1576409490-406047402.1576409490 [dostep:
10 wrzesnia 2019].



korzystania z réznorodnych technik nauczania,

otwartych, serdecznych relacjach uczen — uczen oraz uczen — nauczyciel.

nauce przez zabawe, dziatanie i doswiadczenie,

wprowadzaniu technik nauczania umozliwiajacych nauke jezyka w sposéb zblizony do nabywania jezyka
ojczystego,

wychodzeniu poza formalng przestrzer klasy,

tworzeniu warunkow do zanurzenia sie w jezyku (language immersion).

Podejscie multisensoryczne (Polysensory approach)

Multisensoryczne (wielozmystowe, polisensoryczne lub wielokanatowe) uczenie sie angazuje wiecej niz jeden
kanat sensoryczny w celu przetworzenia informacji odbieranych przez dziecko w procesie uczenia sie i zdo-
bywania do$wiadczen. Wykorzystywanie tego podejscia podczas zaje¢ w mtodszych grupach wiekowych
znacznie podnosi efektywnos¢ procesu nauczania®. Z jednej strony realizuje naturalng potrzebe badania
Swiata i zdobywania wiedzy o nim wszelkimi dostepnymi nam kanatami. Z drugiej pomaga tak dostosowy-
wac scenariusz zajec, by idea indywidualizacji nauczania mogta by¢ realizowana nawet w duzych klasach.

Zwiekszajac liczbe kanatow, dzieki ktérym kora mdzgowa ucznia odbiera nowe informacje, zwiekszamy
prawdopodobienstwo lepszego ich zrozumienia i zapamietania'.

Spedcjalisci propagujacy osiagniecia neurodydaktyki w Polsce i na swiecie'” jako kluczowe dla zapamiety-
wania informadji przez mézg wskazuja:
uczenie sie przez doswiadczenie,
angazowanie wielu zmystéw na raz,
przezywanie (najlepiej pozytywnych) emodji,
przechodzenie od konkretéw do abstrakdji przez zastosowanie réznych pomocy naukowych (najlepiej sty-
mulujgcych rézne zmysty).

,Nauczanie przebiegajace wielozmystowo rozwija umiejetnosci: samodzielnego uczenia sie, pracy w zespole,
przezwyciezania trudnosci, planowania i organizowania pracy wiasnej badz grupowej (...) sprzyja lepszemu
poznawaniu siebie, budowaniu wiezi w grupie oraz jest przyjazne dla dzieci, ktére wykazuja specyficzne
trudnosci w uczeniu sie"”.

W podejsciu multisensorycznym wymienia sie trzy gtéwne kanaty sensoryczne — modalnosci, posredni-
czace w odbieraniu bodZcéw i informacji z otoczenia. S3 to kanaty:
wzrokowy,
stuchowy,
kinestetyczny.

Ostatni z wymienionych kanatéw mozemy podzieli¢ na dwie podkategorie modalnosci: czuciowg i ru-
chowa".

J.1luk,,Jak uczy¢ mate dzieci jezykdw obcych’, Czestochowa 2006.

M. Zylinska, , Neurodydaktyka. Nauczanie i uczenie sie przyjazne mozgowi’, Torun 2013.

Zob. M. Spitzer, Jak uczy sie mézg’, Warszawa 2019; G. Hiinter, U. Hauser, Wszystkie dzieci sg zdolne’, Stupsk 2014; M. Zylinska:,Neuro-
dydaktyka, czyli neurony w szkolnej tawce”

M. Kotarba-Kariczugowska, ,Nauczanie wielozmystowe podstawa indywidualizacji procesu ksztatcenia” [w:],Wczesno-

szkolne nauczanie jezykdw obcych. Zarys teorii i praktyki’ Warszawa 2009, s. 8.

A. Szplit,  Efektywnie i atrakcyjnie, czyli o przedszkolnym i wezesnoszkolnym nauczaniu jezyka angielskiego’, Warszawa, 2016.



Rekomendowane w niniejszym programie aktywnosci multisensoryczne, ktére mozna z powodzeniem
wykorzystac¢ na zajeciach z jezyka angielskiego, przedstawia ponizsza tabela. Warto pamietac, ze ponizszy
podziat jest umowny — w praktyce niemozliwa jest aktywizacja pojedynczego zmystu ucznia. Mozna jednak
planowac scenariusz zajec z intencjg zwrdcenia szczegolinej uwagi na poszczegdlne obszary sensoryczne.

Dzieki takiej praktyce wspieramy ucznidw w rownomiernym rozwoju, nie tylko jezykowym.

Tabela 1. Przyktady aktywnosci multisensorycznych z podziatem na poszczegélne zmysty
(oprac. wiasne na podst. literatury, obserwacji oraz doswiadczenia).

WZROK

StUCH

RUCH

DOTYK

Przyktadowe

aktywnosci multisensoryczne

zalecane na zajeciach z jezyka angielskiego

Atrakcyjne materiaty wi-
zualne (karty obrazkowe,
plakaty, infografiki, mapy
mysli, plansze, zdjecia,
filmy, prezentacje, gry
planszowe).
Wykorzystywanie za-
dan uwzgledniajacych
rysowanie i/lub pisanie,
tworzenie wizualizacji
(tworzenie plakatow,
map mysli, uzupetnianie
kart pracy, tworzenie kart
pracy, przerysowywanie,
podkreslanie, rysowanie ze
stuchu, zaznaczanie).

Spiewanie, powtarzanie/wy-
myslanie dialogéw, stucha-
nie/wykonywanie piosenek,
rymowanek, historyjek

itd., réwniez z podziatem

na role, stuchanie nagran
dzwiekowych z efektami

i odgtosami, rozpoznawanie
oraz imitowanie dzwiekdw,
wykorzystywanie instru-
mentéw podczas ¢wiczen
wymowy lub utrwalania
stfownictwa, ,\wytapywanie”
stow i wyrazen z nagrania,
ilustrowanie tresci nagrania
ruchem lub poprzez wska-
zanie wiasciwego obrazu.

Aktywnosci oparte na
zatozeniach metody
TPR, ilustrowanie tresci
ruchem, wyscigi, tory
przeszkod, dotykanie
wiasciwych obrazkéw
lub wyrazow okreslong
czescig ciata, dobieganie
do wiasciwego miejsca
w ramach odpowiedzi
na pytanie, Scavenger
Hunt, metoda stacji, od-
powiadanie na pytania
za pomoca ustalonego
wczesniej kodu rucho-
wego.

Konstruowanie (np. wiezy
7 kubkéw i kart), manipu-
lowanie przedmiotami (np.
umieszczanie elementow
na planszy, operowanie
pionkami, rzuty kostka/
pitka, gra w kregle, krece-
nie butelka), aktywnosci
plastyczne, chodzenie
bosymi stopami po folii
babelkowej lub strzelanie
nig palcami, umieszczanie
przedmiotéw w odpo-
wiednich miejscach, préby
odgadywania, co znajduje
sie w worku lub pudetku
tylko za pomoca dotyku.

Dodatkowe aktywnosci uwzgledniajgce angazowanie zmystéw smaku i wechu:

Rozpoznawanie artykutdw spozywczych po smaku lub zapachu, abstrakcyjne skojarzenia (jaki smak/zapach ma zima/
$nieg/trawa itd), dodanie zapachu (np. olejku eterycznego) do pomocy dydaktycznych/kart obrazkowych i wyrazo-

wych, lub dodawanie konkretnej nuty zapachowej w sali podczas realizacji danego tematu w celu wywotania skojarzen.

Tabela 2. Przyktady wykorzystania podejscia multisensorycznego na zajeciach z jezyka angielskiego
w klasach I-lll szkoty podstawowej

Klasa Aktywnosc / tematyka

1 - Utrwalanie stownictwa np. nazw zabawek: rozpoznawanie przedmiotow po ksztatcie.

Utrwalanie stownictwa oraz struktur gramatycznych, np. w opisie cech zwierzat (It is..., It has...,
2 It can...); torebki sensoryczne — odszukiwanie wyrazéw, cech, czasownikéw, odgadywanie kogo lub
czego dotycza i uktadanie zdan.

Utrwalanie poprawnej wymowy oraz akcentu wyrazowego lub zdaniowego: wykonanie ,szejkeréw”
3 (shakers) — grzechotek z kubkow, ryzu i tasmy malarskiej, a nastepnie grzechotanie nimi w odpowiednim
momencie podczas wypowiadania stow (np. akcentowanych na pierwsza sylabe).




Wykorzystanie zatozeri nauczania polisensorycznego podczas zajec z jezyka obcego jest zatem wysoce
rekomendowane, poniewaz umozliwia:
wiekszg indywidualizacje procesu nauczania,
podniesienie atrakcyjnosci zaje¢, a co za tym idzie — zaangazowania uczniéw,
umozliwia uczniom lepsze zapamietywanie informacji.

Warto zwrdci¢ uwage na fakt, iz techniki i formy nauczania z zaangazowaniem wielu zmystéw nie musza
byc¢ skomplikowane ani tez tozsame ze spektakularnym efektem obecnym na kazdych zajeciach. Przyktadowe
aktywnosci to:
wykorzystanie latarki w miesigcach zimowych do oswietlania obrazkow lub wyrazéw, podczas gdy zadaniem
uczniéw jest jak najszybsze nazwanie oswietlonego fragmentu i/lub utworzenie poprawnego zdania z wia-
sciwym stowem lub wyrazeniem,
zabawa w ,stuchanie koloréw” — réznokolorowe pojemniczki wypetnione réznymi substancjami wydajg rozne
dzwieki; zadaniem uczniéw jest zapamietanie dzwieku wydawanego przez kazdy kolor™,
metoda stadji: zadaniem ucznidw jest uzupetnienie karty pracy po wykonaniu zadania na kazdej stacji; zadania
te moga uwzgledniac: szukanie przedmiotéw lub wyrazéw w pudetkach sensorycznych, odgadywanie nazwy
przedmiotu poprzez dotyk, strzelanie z folii bgbelkowej umieszczonej na wiasciwym obrazku lub wyrazie,
uktadanie przedmiotow w kolejnosci styszanej w utworze,
dmuchanie kulek waty w kierunku odpowiednich obrazkéw albo wyrazéw, lub umieszczanie ich na réznych
czesciach ciata.

Nauka przez zabawe

Pomimo uptywu czasu, wcigz aktualne i stuszne sg stowa: ,Pamietajmy o tym, aby zapewni¢ maluchom
takie warunki, w ktoérych zostanie zaspokojona ich potrzeba zabawy i fizycznej aktywnosci. Nie kazmy im
siedziec przez cafg lekcje grzecznie w tawce. Planujmy lekcje tak, aby dominowata w nich zabawa jezykowa
(..). Pozwolmy dzieciom na wielorakie formy ekspresji — teatralnej, plastycznej, muzycznej. Wykorzystajmy to,
ze dzieci w tym wieku majg mniej zahamowan w méwieniu w jezyku obcym niz dorosli. Ponadto nie dys-
ponujg bagazem negatywnych doswiadczen, ktéry mogtby ograniczy¢ ich wyobraznie. Powinnismy zatem
wykorzystac ich ciekawos¢, che¢ do nauki oraz otwartosc™®.

Warto pamietac, ze dzieci w wieku wczesnoszkolnym charakteryzuje:
duza ciekawos¢ $wiata,
koniecznos$¢ ciggtego budowania motywacji wewnetrznej do aktywnego uczestnictwa w zajeciach oraz
Zaangazowania,
potrzeba ruchu, zabawy, samodzielnego odkrywania wiedzy o swiecie,
krotki czas skupienia uwagi na jednej aktywnosci'”.

Pomimo powagi, jaka wiaze sie z przejsciem od wychowania przedszkolnego do pierwszego etapu
edukacyjnego, zabawa nadal stanowi niezwykle istotny element rozwoju dzieci w wieku wczesnosz-
kolnym.

W tej aktywnosci pojemniczki mozna rowniez oznaczy¢ obrazkami lub wyrazami.

D. Krzeminska, Wczesne rozpoczynanie nauki jezykow” [w:] Wczesnoszkolne nauczanie jezykdw obcych. Zarys teorii i praktyki’, Warsza-
wa 2009.

A. Kamza, ,Niezbednik Dobrego Nauczyciela: Rozwoj dziecka. Wezesny wiek szkolny” Warszawa 2014; R. Childsworth, Understanding
Child's Development, Cengage Learning 2010.



Dzieki stosowaniu gier i zabaw podczas zaje¢ nauczyciel zapewnia uczniom:

- okazje do odkrywania srodkow jezykowych w naturalnym kontekscie (sztucznie stworzony kontekst znaczaco
obniza efektywnos$¢ procesu nauczania),

poszanowanie ich prawa do ,okresu ciszy” (ktory pozwala dzieciom ostuchac sie z brzmieniem jezyka obcego
i rozwija¢ sprawnos¢ rozumienia ze stuchu),

- okazje do spontanicznego przetamania leku przed aktywnym uzyciem jezyka obcego,

pozytywny kontakt z jezykiem, co skutkuje lepszym utrwaleniem materiatu i pozytywnga postawa wobec
nauki jezyka obcego w przysztosci (mdzg zapamietuje pozytywne emodje),

- integracje z grupa rowiesnicza®.

Integracja programu nauczania jezyka obcego z tresciami | etapu edukacyjnego

Zgodnie z zatozeniami nauczania holistycznego, a takze w oparciu o podejscie multisensoryczne, niniejszy
program opiera sie na nastepujacych zatozeniach:

- szkofa powinna sprzyja¢ budowaniu catosciowego, spdjnego obrazu swiata,

przekazywanie wiedzy z poszczegodlnych obszarow edukacyjnych powinno stuzy¢ wszechstronnemu roz-
wojowi dziecka oraz wzajemnemu uzupetnianiu sie tresci nauczania.

Przyktadowe warianty integracji programu nauczania przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 3: Integracja programu nauczania jezyka obcego z tresciami | etapu edukacyjnego

Integracja: Forma realizadji

- w niniejszym programie nastepuje ona poprzez realizacje celow wynikajacych

celéw nauczania z podstawy programowej dla pierwszego etapu edukacyjnego

- przedstawione w niniejszym programie, uwzgledniajg tresci nauczania zawarte
tresci nauczania w podstawie programowej edukacji wczesnoszkolnej

- niniejszy program uwzglednia koncepcje, metody oraz techniki nauczania

metod, technik i form nauczania stosowane réwniez podczas zaje¢ edukadji wczesnoszkolnej
srodowiska szkolnego - polega¢ moze ona na wspdtpracy pomiedzy nauczycielami jezykow a nauczy-
i rodzinnego cielami edukacji wczesnoszkolnej, innymi pracownikami szkoty (np. biblioteka-

rzem), uczniami innych klas, a takze rodzicami

poprzez osobe nauczyciela - moze nastapi¢ w przypadku gdy nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej posiada
odpowiednie kwalifikacje i kompetencje (jezykowe i metodyczne) do pro-
wadzenia zajec z jezyka obcego. Taka sytuacja jest z wielu wzgledéw bardzo
korzystna dla dzieci:

o pozwala narzetelna korelacje, a takze biezace dostosowywanie celdw, programu
oraz tresci nauczania jezyka obcego z tre$ciami pozostatych edukadji

o wspiera poczucie bezpieczenstwa dzieci, ktére nie stojg przed koniecznoscia
zaznajamiania sie z nowym nauczycielem, co korzystnie wptywa na ich moty-
wacje do poznawania jezyka obcego

18 Na podstawie literatury: M. Janicka, ,Pakiet metodyczny dla nauczycieli | etapu edukacyjnego’, Warszawa 2014; J. Bland (red.), Teaching

English to Young Learners: Critical Issues in Language Teaching with 3—12 Year Olds, Londyn 2015 oraz obserwacji wtasnych.



o pozwala na znaczng integracje metod i technik nauczania, a takze korzystania
z tych samych technik oceniania

o pozwala na elastyczne podejscie do nauczania tresci programowych i bardziej
swobodne taczenie elementéw nauczania jezyka obcego z z innymi rodzajami
edukacji wczesnoszkolnej.

C. Szczegolne cechy programu
Multisensorycznosc

Wszelkie aktywnosci, gry, zabawy oraz ¢wiczenia wykorzystujace zatozenia nauczania multisensorycznego s
wysoce rekomendowane przez autorki niniejszego programu nauczania. Dzieki jego zastosowaniu nauczyciele
moga spodziewac sie wsparcia w planowaniu i prowadzeniu zajec:

- wspomagajacych rownomierny rozwoj psychofizyczny ucznidw,

- umozliwiajacych wprowadzenie indywidualizacji pracy ucznia,

- skupiajgcych uwage uczniow.

Uczniowie zyskuja:
- okazje do rozwoju w wielu obszarach,
- mozliwos¢ pracy dostosowanej do indywidualnych potrzeb,
- lepsze zrozumienie omawianego materiaty,
- mozliwos¢ intuicyjnego podejscia do stawianych przed nimi zadan.

Intensyfikacja komunikatywnosci uczniéw (Communication Boost)

Rozwijanie sprawnosci méwienia i komunikacji dzieki zastosowaniu odpowiednich metod, technik oraz form
pracy.

Nauka przez zabawe

Wykorzystanie gier, zabaw, oraz réznego rodzaju aktywnosci w ciekawej i angazujacej formie, ktéra jest zarazem
stymulujgca jezykowo, pozwala na rozwijanie wysokiej motywacji do aktywnego uczestnictwa w zajeciach
jezyka angielskiego, oraz budowanie pozytywnych skojarzen z przedmiotem nauczania. Wprowadzenie
i utrwalanie piosenek (chants) oraz rapow (raps) pozwala przedstawic i skutecznie utrwali¢ poprawny rytm,
melodie, intonacje oraz akcent wyrazowy i zdaniowy.

Do szczegdlnych cech niniejszego programu zaliczy¢ nalezy takze:

+ 7zgodnos¢ z podstawg programowa,

- omowienie nowoczesnych koncepcji pedagogicznych skupiajgcych sie na szeroko pojetym wspieraniu
rozwoju dziecka, w kontekscie efektywnosci ich zastosowania podczas zajec jezyka angielskiego w edukacji
wczesnoszkolnej,

- omowienie idei integradji tresci miedzyprzedmiotowych i edukadji kulturowej,

- liczne sugestie praktycznych i innowacyjnych rozwigzan przydatnych na zajeciach jezyka obcego,

- przyktadowe scenariusze zajec realizujgce zatozenia programu.
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2.

OPTYMALNE WARUNKI REALIZACJI PROCESU EDUKACYJNEGO

Podstawa programowa dla pierwszego etapu nauczania szkoty podstawowej przewiduje nauczanie jezyka
obcego w wymiarze 2 godzin lekcyjnych tygodniowo zgodnie z Rozporzadzeniem MEN z dnia 3 kwietnia
2019 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych szkét.

Niniejszy program nauczania zapewnia wsparcie zarowno nauczycielom edukacji wczesnoszkolnej posia-
dajacym kwalifikacje do nauczania jezyka angielskiego, jak i doswiadczonym anglistom, ktérzy znajdg w nim
nowe inspiracje i pomysty na aktywizacje uczniow.

,Codzienna praca nauczyciela wyznaczona jest przez realizowany i interpretowany program nauczania,
oparty na podstawie programowej ksztatcenia ogdinego dla edukadji wczesnoszkolnej. Interpretacja programu
to dostosowanie sposobdw osiggania celow, czyli efektéw do indywidualnych potrzeb i mozliwosci uczniow.
Nauczyciel, diagnozujac umiejetnosci uczniow, ich mozliwosci i potrzeby, moze tak organizowac ich prace,
aby uczniowie osiggneli cele wykraczajace poza tresci okreslone w podstawie programowej” (Rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r,, zatgcznik nr 2 — Podstawa programowa ksztatcenia
0golnego dla szkdt podstawowych).

Zasady planowania zaje¢
Struktura zajec i planowanie metodyczne

Ideatem, do ktérego powinni dazy¢ nauczyciele, jest sytuacja, w ktérej uczen samodzielnie wykonuje okreslone
dziatania sprawiajgce mu satysfakcje, a rownoczesnie w ten sposéb sie uczy i rozwigzuje okreslone problemy.
Swiadomos¢ procesu nauczania-uczenia sie schodzi wowczas na plan dalszy, a gtéwnym celem podejmowanej
aktywnosci staje sie tworcza i poznawcza przyjemnosc. Stworzenie atmosfery zachecajacej do aktywnego,
ukierunkowanego na cel porozumiewania sie w jezyku angielskim jest niezmiernie waznym elementem zajec.
Nauczyciel, oprocz przekazania uczniom niezbednej wiedzy, stwarza warunki do samodzielnego uczenia sie.
Uczenie sie jest zatem procesem nadrzednym w stosunku do nauczania. Tym samym nauczyciel, stworzywszy
odpowiednia atmosfere, sam pozostaje niejako ,w cieniu’, przekazujac gtéwna role uczniom.

Aby méc sprawnie i efektywnie przeprowadzi¢ zajecia, nalezy pamietac o rekomendowanych w niniejszym
programie kwestiach, ktére majg wptyw na proces dydaktyczny:

- ¢wiczenia statyczne i prace z podrecznikiem najlepiej przeplata¢ ruchowymi grami i/lub dynamicznymi

zabawami, wykorzystujac w ten sposdb naturalne wahania koncentracji dzieci,

- materiat powinien by¢ adekwatny do wieku i umiejetnosci dzieci, poprzeczka nie moze by¢ postawiona za

wysoko, zeby nie zniecheci¢, natomiast zbyt niskie wymagania wigza sie z brakiem motywadji, spadkiem
koncentracji i ktopotami z dyscypling,

- formutowanie komunikatow i polecen w czytelny i klarowny sposéb to klucz do prowadzenia efektywnych

zajec. Daje poczucie bezpieczenstwa i jasnos$¢ oczekiwan w stosunku do ucznia, co owocuje checig wspot-
pracy,

- taczenie wiedzy w struktury logiczne z zachowaniem ciggu przyczynowo-skutkowego (strukturyzacja wiedzy),
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co pozwala na zachowanie stopniowego rozbudowywania struktur w oparciu o akcentowanie elementow
centralnych.

Zgodnie z zatozeniami programu struktura zaje¢ powinna opierac sie na jednym, przewidywalnym sche-
macie, ktory bedzie wypetniany urozmaiconymi ¢wiczeniami. Stata forma zaje¢ stanowi dla uczniow os, ktéra



daje stabilizacje, a urozmaicone zadania wprowadzajg element zaskoczenia. Proponowane fazy zajec to:
rozgrzewka jezykowa (warm-up) — przetaczenie sie na jezyk obcy poprzez wykorzystanie utrwalonych juz
piosenek, rymowanek, powtdrzenia materiatu,

- wprowadzenie nowego materiatu — zapoznanie uczniow z nowym stownictwem i strukturami gramatycznymi
na podstawie aktywnosci wprowadzajacych stownictwo oraz nagran (historyjki, piosenki),

- utrwalenie poznanego materiatu — praca z ksigzka, szereg gier i zabaw utrwalajgcych poznane stownictwo,
przec¢wiczenie roznych elementow dzieki technice wielokrotnego powtarzania danej struktury (drill),
wykorzystanie materiatu w praktyce — aktywne i celowe wykorzystanie przyswojonej wiedzy w procesie
tworczym badz odtworczym,

- zakonczenie zaje¢ — podsumowanie zaje¢, zadanie pracy domowej, ocena postepow uczniow.

Formy pracy

Planujac zajecia, warto zwréci¢ uwage na urozmaicenie form pracy, co podniesie ich atrakcyjnosc i skutecz-
nos¢. Praca w opisanych nizej konfiguracjach pozwala uczniom lepiej sie pozna¢, przetamac bariery jezykowe
i stwarza kontekst realnej komunikacji w réznych sytuacjach interpersonalnych. Warto zwréci¢ uwage na
jasne i czytelne wprowadzenie zasad danej aktywnosci, aby zapewni¢ uczniom poczucie bezpieczenstwa
i klarownos¢ celu, ktéry maja osiggnac.

Dobranie odpowiedniej formy pracy, pozostajacej w harmonii z potrzebami oraz oczekiwaniami uczniow
sprawi, ze chetnie wejdg w interakcje z nauczycielem. Bedg aktywni, gdy formy zaje¢ wyjda naprzeciw ich
zainteresowaniom, dadza poczucie bezpieczenstwa i mozliwos¢ realizacji wiasnych pomystow. Formy pracy
wyzwalajace u dzieci motywacje i angazujace catg klase to:

Praca z catq klasqg

Praca z catg klasg jest najkorzystniejsza na poczatkowym etapie pracy z uczniami mtodszymi. Choéralne udzie-
lanie odpowiedzi dodaje odwagi najbardziej wstydliwym i zamknietym w sobie uczniom, pozwala przetamac
lek przed obcym brzmieniem jezyka, utatwia skoncentrowanie sie na przebiegu zaje¢, buduje pozytywne
relacje wsrod réwiesnikdw. Podbudowuje poczucie wiasnej wartosci, pozwala zamaskowac deficyty wiedzy
czy niepoprawng fonetycznie wymowe, jednoczesnie nie odbierajgc przyjemnosci z czynnego udziatu w za-
jeciach i nie narazajac na pietnowanie ze strony rowiesnikow. Praca z catg klasg pozwala réwniez wypracowac
poprawne nawyki w relacji nauczyciel — uczen. Dzieje sie tak dzieki:

- mozliwosci niewerbalnego reagowania na polecenia nauczyciela (TPR),

- wypowiedziom udzielanym choérem,

wspolnemu spiewaniu piosenek i rapow,

- indywidualizacji wypowiedzi poprzez wskazywanie tych ucznidw, ktorzy chcg samodzielnie zabrac gtos,

- wykorzystaniu techniki drilling od poczatku nauki jezyka obcego, w formie zabawy gtosem.

Te forme pracy stosuje sie zazwyczaj przy wprowadzaniu nowego materiatu, chéralnym powtarzaniu,
spiewaniu piosenek.

Praca w grupach

Ta forma pracy swietnie nadaje sie do zaangazowania catej klasy w aktywnos¢ przy réwnoczesnym zindywi-
dualizowaniu pracy. Rozwija nie tylko sprawnosci jezykowe uczniow, ale rowniez sprzyja realizacji celow spo-
teczno-wychowawczych — rozwijaniu umiejetnosci pracy w grupie i petnienia w niej réznych rol (lidera, osoby
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odpowiedzialnej za fragment pracy grupowej), wzajemnemu uczeniu sie od siebie, rozwijaniu umiejetnosci
komunikadcji, prezentowaniu swojego zdania w grupie, argumentowaniu, dochodzeniu do kompromisow.
Uczy efektywnego wykorzystania czasu pracy, samodzielnosci oraz ktadzie nacisk na wewnetrzng potrzebe
rozwoju. Wazne, by wiedzie¢, jak podzieli¢ klase na grupy (warto zwréci¢ uwage na sposéb i rodzaj podziatu).
Podziat narzucony przez nauczyciela umozliwia:

- powstanie grup wedtug zréznicowanych umiejetnosci i zainteresowan ucznidw, co pozwoli im na wzajemne

uczenie sie od siebie,

powstanie grup wedle temperamentu i zblizonych zainteresowan uczniéw, co zmotywuje do zaciesnie-
nia wspotpracy i zadbania o wspotuczestnikow, a takze pozwoli uczniom uczy¢ sie od siebie nawzajem,
zdobywac nowa wiedze, chetnie wchodzi¢ w relacje i nawigzywac komunikacje.

Podziat losowy pozwala na zmniejszenie bariery niesmiatosci w kontakcie z rowiesnikami. Nauczyciel ma
do dyspozycji sporg game atrakcyjnych narzedzi utatwiajacych przeprowadzenie podziatu na grupy losowe.
Wiele z tych narzedzi moze jednoczesnie stuzy¢ rozwijaniu kompetencji jezykowych. Przyktadowe techniki/
narzedzia podziatu to m.in.:
odliczanie,
rymowanki,

- piosenki,

wyliczanki
karteczki z obrazkami, wyrazami, literami alfabetu do losowania i odnajdywania swojej grupy.

- wyrazenia lub zdania podzielone na fragmenty.

Praca w grupach sprawdza sie np. przy projektach, burzach mézgu, odgrywaniu scenek komiksowych,
grach planszowych.

Praca w parach

Przystepujac do pracy w parach, uczen musi mie¢ narzedzia umozliwiajace wykonanie zadania i jasng
instrukcje od nauczyciela. Dzieki temu bedzie mogt catkowicie skoncentrowac sie na s$wiadomym wyko-
rzystaniu posiadanej wiedzy, celowosci wypowiedzi oraz odpowiedniej reakcji na pytania partnera. Aby
wykorzysta¢ potencjat takiego podziatu, nalezy sie upewnic, ze zakres materiatu jezykowego ¢wiczony
podczas pracy w parach jest dobrze opanowany przez uczniow. Praca w parach pozwala rozwija¢ umie-
jetnos¢ uwaznego stuchania, daje mozliwos¢ wypowiedzenia sie kazdemu dziecku, pozwala wykazac sie
dzieciom niesmiatym, ktére w kontakcie indywidualnym moga poczuc sie bezpieczniej i chetniej wcho-
dzi¢ w interakcje. Uczy samodzielnosci, otwartosci oraz szacunku i gotowosci udzielenia pomocy innym
uczniom. Ponadto pozwala na:

- odgrywanie miniscenek z historyjek komiksowych,

¢wiczenie $wiadomego zadawania pytan,

- doskonalenie umiejetnosci uzyskania konkretnej informadji,
- ¢wiczenie umiejetnosci stuchania.
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Praca indywidualna

Praca indywidualna wymaga duzego skupienia i wyciszenia, dlatego warto jasno nakresli¢ konkretny cel, do
ktérego uczert ma dazyc. Dzieki temu pozostanie skoncentrowany na dtuzej, bedzie wiedziat, czego nauczy-
ciel od niego wymaga, a realne szanse na osiggniecie celu wyzwolg w nim pozadang aktywnos¢. To jest tez



moment dla nauczyciela na monitorowanie postepdw poszczegolnych ucznidw, zwrdcenie uwagi na ich
rozwoj i poprawnos$¢ wykonywanych zadan.

Praca indywidualna zalecana jest podczas pracy z podrecznikiem, przy wykonywaniu pracy plastycznej
zgodnie z instrukcjg w jezyku angielskim, czy bezgtosnym czytaniu.

Jezyk klasowy

Jezyk klasowy (classroom language) jest bardzo waznym elementem budowania swiadomosci jezykowej
uczniow. Poczawszy od pierwszych zaje¢ warto wprowadzac uczniow w Swiat jezyka obcego i pokazywac
im, ze stuzy on do komunikacji i osiggania konkretnych celow. To wiasnie celowosc jezyka motywuje najmtod-
szych ucznidw do przetamywania wtasnych barier i uzywania jezyka obcego. Tworzenie sytuadji, ktére beda
stuzy¢ naturalnej potrzebie komunikacji pozwala oswoic sie z jezykiem. Wazne jest, aby na zajeciach jezyka
angielskiego nauczyciel dbat o przyjazng atmosfere i dawat uczniom poczucie bezpieczeristwa. Poczatkowo
komunikacja wymaga wsparcia niewerbalnego— gesty, mimika, kontekst pozwalaja uczniom zrozumiec prze-
kaz. Systematyczne powtarzanie zwrotéw powoduje, ze uczniowie sami zaczynajg stosowac je w typowych
sytuacjach w klasie.

Przyktadowe wyrazenia z jezyka klasowego:
Good morning children/Good morning teacher!
Who is absent today? Who is present?

Are you ready?

Ready, steady, go!

Repeat, please!

Say it with mel!

Your turnl/My turn!

Try again.

Quiet please!

Open your books at page. .. /Close your books.
Listen and point.

Listen!

Point to the...

Let’s listen to a story./Let’s listen to a comic.
Bring me.../Give me...

Stand up./Sit down.

Make a circle!

Line up!

Get into pairs./Get into (your) groups.

Hold up your hand.

Can you help me?

Can | have.., please?

Here you are./No, sorry.

Thank you.

Bless you!

Can | go to the toilet, please?
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Miejsce organizowania zajec i jego wyposazenie
Klasa szkolna

Bardzo waznym czynnikiem wptywajacym na efektywnosc zajec jezykowych jest otoczenie, w ktérym sie
one odbywaja.

Na etapie edukacji wczesnoszkolnej zajecia jezykowe powinny odbywac sie w sali, w ktérej uczniowie
przebywaja podczas pozostatych zajec¢ z nauczania zintegrowanego, Co zapewni im poczucie bezpieczenstwa
oraz da mozliwos¢ osiggania celow edukacyjnych i wychowawczych.

W miare mozliwosci powinno sie zadbac o jak najkorzystniejsze wyposazenie sali lekcyjnej. Uwzglednienie
ponizszych elementow pomoze stworzy¢ miejsce przyjazne i wspierajgce nauke jezyka:

- miejsce do przeprowadzania gier i zabaw ruchowych — najmilej widziana bytaby wydzielona czesc¢ sali

z dywanem lub poduszkami do pracy w kregu, dajaca mozliwos¢ swobodnego ruchu. Jesli nie mamy takiej

- 7

mozliwosci, warto pomysle¢ o stworzeniu kacika jezykowego, do ktérego mozna sie odnosi¢ podczas zajec,

- stoliki i krzesetka, ktére powinny zapewni¢ nauczycielowi mozliwos¢ dostosowania ich uktadu do pracy sa-

modzielnej, w parach lub w grupach oraz do wykonywania prac plastycznych i projektowych, wspierajacych
nauke jezyka obcego,

- dostep do pomocy dydaktycznych np. klockéw, zabawek, plakatéw, gier, artykutow plastycznych (kredki, kleje,

nozyczki,

- tablice szkolng, na ktdrej nauczyciel moze wywieszac karty obrazkowe, wyrazowe i plakaty, gra¢ z uczniami

W gry — zapisywac niezbedne informacje,

- odtwarzacz ptyt CD lub plikow dzwiekowych, dajgcy mozliwos¢ wykonywania ¢wiczen na stuchanie (w tym

na stuchanie ze zrozumieniem),

- komputer i/lub tablica interaktywna ze statym fgczem internetowym, ktére odpowiednio uzyte uatrakcyjniaja

zajecia i motywujg dzieci do nauki.

Miejsce, w ktorym odbywaja sie zajecia jezykowe powinno umozliwia¢ ,stosowanie przez nauczyciela
technik uwzgledniajagcych mozliwosci i potrzeby rozwojowe dzieci, w tym przede wszystkim technik od-
wotujgcych sie do multisensorycznosci (wykorzystujacych ruch, dzwiek, obraz), sprzyjajacych ksztattowaniu
tworczego podejscia i pozytywnego nastawienia do nauki jezyka obcego nowozytnego” (Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r,, zatacznik nr 2 — Podstawa programowa ksztatcenia
ogolnego dla szkdt podstawowych).

Zajecia jezykowe poza klasg szkolng (w plenerze)

Wyjscie poza budynek szkoty jest jednym ze sposobdéw na zdobycie nowych doswiadczen jezykowych. Po-
zwala wykorzystac rzeczywistg scenerie zamiast statycznych obrazkéw, lepiej zapamietac nowe stownictwo
i utrwali¢ poznane juz zwroty. Co wiecej, umozliwia spontaniczne wypowiedzi w jezyku obcym, bedace
naturalng reakcjg na zaistniate sytuacje. Pokazuje uczniom mozliwosci autentycznego wykorzystania zywego
jezyka, celebrujac holistyczne podejécie do nauczania jezyka obcego. W ramach zaje¢ poza murami szkoty
nauczyciel moze wprowadzac lub utrwalac nie tylko stownictwo, ale i struktury gramatyczne. Przyktadowo,
na spacerze w parku mozna zrealizowac nastepujgce zagadnienia:

- kolory (np. kto pierwszy zauwazy dany kolor, znajdz 5 przedmiotéw o konkretnym kolorze, dotknij konkretnego

koloru),

- liczenie (np. lisci, kasztandw, okreslonych przedmiotéw — samochoddw, napotkanych zwierzat, usmiechnietych
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pan, wysokich panéw),



- czesci ciata (np. $piewanie piosenek, dotykanie wybranych czesci ciata w parach),

- nazwy ubran (np. kto pierwszy zauwazy zielone buty, opisywanie ubrar\ przechodniow),
+ nazwy czynnosci (np. wyscigi, gra w klasy, zabawa w pajaka i muchy).

C

Zmiana miejsca zajec z sali szkolnej na plener to sposdb na urozmaicenie codziennych zajec, pofaczenie
nauki jezyka angielskiego z ruchem w wymiarze wiekszym, niz jest to mozliwe w budynku oraz wyzwolenie
pozytywnych emocji u ucznidw, co sprzyja zapamietywaniu stownictwa i struktur gramatycznych.

Materiaty i pomoce dydaktyczne
Materiaty podstawowe i dodatkowe

Proces nauczania-uczenia sie podparty jest materiatami dydaktycznymi, wspierajgcymi rozwdj jezykowy
i poznawczy. Sg one bardzo waznym elementem procesu nauczania — wptywaja na motywacje uczniéw do
poznawania jezyka obcego, pobudzajg wyobraznie oraz zwiekszajg wrazliwos¢ i poczucie estetyki. Materiaty
prezentowane uczniom na zajeciach musza wykazywac sie przede wszystkim wysoka wartoscig merytoryczng
oraz powinny by¢ adekwatne do wieku uczniéw.

Do realizacji programu nauczania jezyka angielskiego w klasach 1-3 niezbedne sg materiaty podstawowe,
czyli podrecznik i skorelowane z nim nagrania dzwiekowe, oraz odpowiednio przygotowany zestaw ¢wiczen
(w mowieniu, stuchaniu, pisaniu). Warto pamietac, ze kazda dodatkowa pomoc dydaktyczna, rekwizyt badz
materiat audiowizualny wspiera rozwoj jezykowy, rozbudzajac ciekawos¢ Swiata, zwiekszajgc motywacje do
nauki, a co za tym idzie, przyspieszajac proces ksztatcenia. Bardzo waznym elementem utrzymania koncen-
tracji podczas zajec jest element zaskoczenia oraz réznorodno$¢ wykorzystywanych materiatow i rekwizytow.

Pomadc nauczycielowi na etapie nauki wczesnoszkolnej moga nastepujace pomoce:

- karty obrazkowe, stuzgce do prezentowania oraz utrwalania stownictwa (flashcards),

- karty wyrazowe (word cards), wspomagajace nauke czytania globalnego (The Global Reading Method),

- plakaty, plansze tematyczne przygotowane przez ucznioéw lub nauczyciela,

- pacynka, utatwiajgca nawigzanie kontaktu oraz motywujaca dzieci do moéwienia w jezyku obcym, np. przy-

gotowana przez nauczyciela samodzielnie lub wspdlnie z uczniami,

- stowniki obrazkowe, ilustrujgce poznawany zakres materiatuy,
- lektury uproszczone w jezyku angielskim, dostosowane do mozliwosci ucznia, jednoczesnie stawiajgce nowe

Wyzwania oraz poszerzajace zakres materiatu jezykowego,

« autentyczne materiaty zrodtowe, np. zdjecia, wycinki z czasopism, ulotek, materiaty audio (authentic materials),
- przedmioty, np. zabawcki, ubrania, piasek, klocki, wspierajgce nauke metoda multisensoryczng (realia),
- ptyty DVD lub filmy dostepne online, ilustrujace materiat w formie bajek badz filmikéw z dzieciecymi aktorami,

dostosowane do mozliwosci ucznidw na danym etapie nauki,

- dodatkowe ¢wiczenia wspierajace rozwdéj dzieci pracujgcych szybciej badZ pozwalajgce utrwali¢ materiat

wymagajacy powtorzenia (photocopiables).
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3.

A.

UCZESINICY PROCESU EDUKACYJNEGO

Uczniowie

W ciggu trzech lat edukacji wczesnoszkolnej uczniowie przebywaja dtugg droge — od przedszkolakdw skupio-
nych gtéwnie na zabawie, po bardziej dojrzatych i samodzielnych ucznidéw potrafigcych po czesci planowac
i kontrolowac wiasny proces uczenia sie.

Nadal jednak nalezy mie¢ na uwadze cechy rozwojowe dzieci w tym wieku, planowac zajecia z jezyka
angielskiego, bioragc pod uwage czas koncentracji uwagi uczniéw na jednej aktywnosci, potrzebe ruchu,
zabawy oraz bycia docenionym.

Z drugiej strony rozpoczecie pierwszego etapu edukacyjnego oznacza kolejny krok dziecka do samo-
dzielnego uczenia sie — sprawnosci, ktéra stanowi jeden z gtéwnych celéw edukadji. Z tego wzgledu proces
dydaktyczny powinien byc zaplanowany w taki sposéb, by dziecko stopniowo poznawato wtasne mozliwosdi,
talenty oraz predyspozycje, potrafito wskazac swoje stabsze strony i odczuwato chec szukania sposobdw, by
je wzmacniac.

Podejmujac sie nauczania dzieci w mtodszym wieku szkolnym, warto pamietac o kilku podstawowych
zagadnieniach, ktére wywieraja kluczowy wptyw na wybdr podejscia, metod, technik oraz efektywnos¢
procesu dydaktycznego.

Nalezg do nich:

- trafna ocena i uwzglednienie réznych poziomow i tempa rozwoju poszczegodlnych funkgcji psychicznych

u poszczegodlnych dzieci w tym samym wieku (okreslenie strefy aktualnego i najblizszego rozwoju),

- dbatos¢ o atmosfere zaje¢ — w mtodszym wieku szkolnym motywacja dziecka do nauki wcigz warunkowana

jest w wiekszosci sympatig do osoby nauczyciela. Na che¢ uczestnictwa w zajeciach z jezyka angielskiego
wptywa zatem w duzej mierze postawa pedagoga, atmosfera zaje¢, zréznicowanie form pracy oraz poczucie
osiggania osobistych sukceséw edukacyjnych,

- uwzglednienie celéw edukadcji zawartych w podstawie programowe),

+ pomoc w ksztattowaniu adekwatnej samooceny — w okresie wczesnoszkolnym silnie ksztattuje sie poczucie
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kompetencji i ogdlna samoocena; nalezy wykazac sie zatem szczegolng uwaznoscia, by nie kategoryzowac
i nie stygmatyzowac uczniow.

Ze wzgledu na ogromng dynamike przemian rozwojowych zachodzacych u dzieci na tym etapie
edukacyjnym, niemozliwe jest szczegdtowe ujecie charakterystycznych cech poszczegdlnych grup
wiekowych. Warto jednak wskazac¢ ogodlne kierunki rozwoju uczniow bedacych na pierwszym etapie
edukacyjnym.

Ponizsze zestawienie bierze pod uwage ogoélne cechy rozwojowe dzieci w wieku 7-9 lat. Zawiera rowniez
praktyczne wskazdwki na temat ich wykorzystania w nauczaniu jezyka angielskiego.



Tabela 5: Kierunki zmian rozwojowych dzieci w wieku wczesnoszkolnym a nauczanie jezyka angiel-
skiego w klasach 1-3 szkoty podstawowej"”.

Obszar rozwoju

Kierunek zmian rozwojowych dzieci w wieku wczesnoszkolnym

Fizyczny Postep w zakresie koordynacji ruchow i celowego dziatania. Przejscie od zaleznosci od innych do
wspotdziatania, od gry z regutami do nauki i pracy.
Jezyk obcy - Metoda TPR — wykonywanie polecer i instrukcji:
wskazAwki od prostych ruchéw i czynnosci po skomplikowane sekwencje choreograficzne (¢wiczenia gimna-
metodyczne? styczne podczas rozgrzewki jezykowej: Jump! Move your. . .; obrazowanie ruchem piosenek, wierszy-

kow, historyjek i innych nagran; nauka uktadéw choreograficznych z jednoczesnym powtarzaniem
tekstu, z uzyciem coraz wiekszej liczby ruchéw i gestdw); od manipulowania wiekszymi przedmiotami
po manipulowanie drobnymi elementami i uktadanie ich w logiczng catos¢ (gry z pitka/maskotka/
pacynka; rézne warianty gry w chowanego; umieszczanie przedmiotow w réznych miejscach lub
zajmowanie réznych miejsc w ramach utrwalania przyimkow miejsca; aranzacja fragmentéw obrazkow,
ukfadanek, puzzli, klockéw po uprzednim odnalezieniu brakujacych elementéw); od rysowania linii,
prostych figur geometrycznych i kolorowania po nauke pisania catych wyrazow (tworzenie fragmen-
téw rysunku indywidualnie lub w grupach, by nastepnie utozy¢ z nich caty obraz; obrysowywanie
przedmiotow; kalambury; uktadanie lub wyklejanie liter i/lub wyrazéw z réznych materiatow, np.

patyczkow, sznurka, plasteliny itd.; pisanie mokrym pedzelkiem po tablicy).

Poznawczy (w tym

Od pamieci mechanicznej do logicznej i pierwszych strategii zapamietywania; od uwagi mimo-

rozwaj jezyka) wolnej do uwagi dowolnej; od postrzegania zdominowanego przez spostrzeganie do myslenia
pojeciowego. Od stuchania i méwienia do czytania i pisania.

Jezyk angielski — | Stopniowanie poziomu trudnosci zadan rozwijajacych pamiec i strategie zapamietywania (zabawa

wskazowki What's missing ze stopniowo wzrastajacg liczba elementéw; odnajdywanie roéznic: na ilustracjach,

metodyczne w aranzacji sali, w strojach réwiesnikow; Memory; zabawy w stopniowe ,wycinanie” kolejnych stéw

podczas powtarzania tekstow); wspieranie ucznia w wypracowaniu witasnych technik zapamiety-
wania i samodzielnego uczenia sie (rozmowa o tym, jakie aktywnosci sprawiaja uczniom najwieksza
przyjemnos¢, ktére z nich najlepiej pamietaja; zabawa ,w nauczyciela” — proby przekazania wiedzy
rowiesnikom lub cztonkom rodziny; stopniowe przechodzenie od aktywnosci zwigzanych wytacznie
7 najblizszym otoczeniem dziecka do poje¢ bardziej abstrakcyjnych (gra w skojarzenia: Think of love/

friendship — what comes to mind?).

Przejscie od czytania globalnego do analityczno-syntetycznego (wprowadzanie kart wyrazowych
niedtugo po wprowadzeniu stownictwa z kartami obrazkowymi, realiami, itd.; taczenie kart wy-
razowych z wiasciwymi kartami obrazkowymi; oznaczanie ilustracji wtasciwymi wyrazami; préby
rozpoznawania liter w poznanych wczesniej wyrazach; wyszukiwanie wyrazéw rozpoczynajacych
sie na danag litere).

Takie podejicie jest szczegdlnie wazne w jezyku angielskim, zwazywszy bardzo nieregularna relacje

gtoska — litera.

19 Opracowanie wiasne na podstawie: A. Kamza, ,Niezbednik Dobrego Nauczyciela: Rozwdj dziecka. Wczesny wiek szkolny”, Warszawa
2014; J. Matejczuk,,Niezbednik dobrego nauczyciela: Rozwdj w okresie dziecinstwa i dorastania’, Warszawa 2014; E. Wodzicka-Dondzit-
to,,Mate-duze (ewolucje na zajeciach jezykowych”[w:],Edukacja Wczesnoszkolna. Zeszyty Kieleckie’, nr 2 2018/2019, Kielce 2018.

20 Pomysty autorskie na podstawie literatury przedmiotu i doswiadczenia zawodowego.
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Emocjonalny

Od spontanicznej ekspresji do kontroli reakcji emocjonalnych.

Jezyk angielski — | Budowanie $wiadomosci odczuc¢ dziecka wobec zajec jezyka obcego, jezyka obcego jako takiego
wskazowki (jego brzmienia, melodii) i zwigzanego z nim kontekstu (rozmowa o odczuciach dzieci wobec zaje¢
metodyczne jezykowych, ulubionych sposobdw pracy, stow lub zadar przysparzajacych szczegdlnych trudnosci;
ulubionych piosenek, wierszykéw, historyjek).
Spoteczny (w tym | Od zaleznosci od innych do wspotdziatania i samodzielnosci pod kontrolg dorostego; od do-
rozwdj jezyka - | mowego zacisza do $wiata spotecznego. Od spontanicznego moéwienia do uzywania réznych
Srodka form komunikacji.

komunikacji)

Jezyk angielski -
wskazowki

metodyczne

Stopniowe przejscie od pracy indywidualnej lub uczestnictwa w aktywnosciach grupowych kontro-
lowanych przez nauczyciela do wypetniania zadar wymagajacych wspotpracy z rowiesnikami (od

wspolnego tworzenia prac plastycznych, wspierajgcych nauke jezyka angielskiego, poszukiwania

przedmiotow w zespotach lub parach, kompletowania i aranzowania potrzebnych elementéw
ukfadanek, po wspdlne ukfadanie wierszykdw, scenek, wspotdziatania w grach zespotowych, plan-

szowych, karcianych, Scavenger hunt itd).

Stopniowe wprowadzanie zadan komunikacyjnych wymagajacych reakcji na okreslong sytuacje

(odgrywanie piosenek i rymowanek sytuacyjnych w dialogu; zabawy tematyczne, np.: ,w sklepie”,

W banku’, ,w restauradji”; konieczno$¢ wypowiadania okreslonych formut, aby osiggna¢ zamierzony cel.

Nauczyciele

Gtowne zadania nauczyciela w klasach 1-3, w tym nauczyciela jezyka obcego, oprocz przekazania odpowied-
nich tresci ksztatcenia, polegaja na przygotowaniu dziecka do ksztatcenia na dalszych etapach edukacyjnych,
rozwijaniu umiejetnosci samodzielnego uczenia sie oraz wspieraniu jego szeroko pojetego rozwoju. ,Aby (...
[przygotowanie] byto skuteczne i dla niego [dziecka] korzystne, muszg by¢ spetnione nastepujace warunki:
przeprowadzenie diagnozy aktualnych osiggniec rozwojowych dziecka, dynamiki i rytmu dotychczasowego
rozwoju,

- odwotywanie sie do wiedzy i umiejetnosci juz posiadanych przez dziecko i wykorzystywanie ich w trakcie

szkolnej edukadji,

- wzbudzanie wewnetrznej motywadji dziecka do dokonywania zmiany w swoim postepowaniu”',

C.

Rodzice

,Szkota zatem powinna wspierac rodzicow w spetnianiu ich obowiazkéw wobec dziecka, a nie wyreczac,
pozostawiajac zagadnienia zwigzane z edukacja tylko nauczycielom. To wspdtdziatanie nauczycieli i rodzicéw
powinno przybiera¢ charakter wzajemnego pomagania sobie"?,

Kluczowe jest pokazanie rodzicom, jak wielki potencjat, niosacy praktyczne korzysci, kryje sie w ich zaan-
gazowaniu. Warto zwroci¢ uwage rodzicow na nastepujgce korzysci:

21
22

20

B. Murawska B.,,Niezbednik dobrego nauczyciela: Wczesny wiek szkolny’, Warszawa 2014, s. 7.
ibid, s. 20.



Tabela 6: Formy udziatu rodzicéw w procesie poznawania jezyka angielskiego przez dzieci

Rozwoj
kompetencji
jezykowych

Rodzice, ktérzy znaja jezyk angielski, moga w okreslonym zakresie pomagac dzieciom w nauce.
i, ktérzy nie znaja jezyka, moga dokonac proby uczenia sie jego podstaw razem z dzieckiem,
jest to zatem okazja do poszerzania wiasnych kompetencji jezykowych.

Wspolny czas —
pogtebienie wiezi

Rodzice czesto odrabiaja z dzieckiem prace domowa, sprawdzaja, czy przygotowato sie do lekdji,
czy pamietato o spakowaniu wiasciwych materiatow. Warto zachecic ich takze do korzystania
z dofgczonych do kursu jezykowego zabaw i aktywnosci. Szczegdlnie nalezy zaakcentowac role
zabawy — nauki poprzez zabawe. Jesli w trakcie utrwalania jezyka obcego dzieci przyjemnie
spedzg czas z rodzicami, lepiej zapamietaja materiat, a rodzinna wiez ulegnie wzmocnieniu.

Wzrosnie réwniez poziom motywacji dziecka do nauki.

Rozwoj w réznych
obszarach

Wspdlna nauka moze przyjmowac rézne formy, z ktérych kazda rozwija¢ bedzie dziecko
w innych obszarach, np.:

stuchanie nagran zawartych na ptytach CD — rozwija sprawnos¢ rozumienia ze stuchu, utrwala
poprawng wymowe,

wspolne granie w gry dostepne online rozwija¢ moze wszystkie cztery sprawnosci jezykowe,
dziatania tworcze — manualne, plastyczne, sensoryczne — pomagaja zapamietac materiat dzieki
nauce przez doswiadczenie i zaangazowanie wielu zmystow.

Przygotowanie
do samodzielnosci

Dzieki pomocy rodzica i stopniowemu zachecaniu do przejmowania kontroli nad wiasnym
procesem uczenia sie, a takze pokazywaniu sprawdzonych sposobdw organizowania sobie
pracy, rodzice pomagaja dzieciom przygotowac sie do samodzielnej nauki na kolejnych
etapach ksztafcenia.
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CELE NAUCZANIA

Cele ogdlne

,Edukacja dziecka w wieku wczesnoszkolnym to stopniowe przechodzenie od nauki okazjonalnej do $wiado-
mego uczenia sie — pod kierunkiem innej osoby (dorostego w roli nauczyciela lub réwiesnika w roli tutora),
w jej obecnosci, a gdy trzeba — przy jej pomocy. Moze to odbywac sie tylko wtedy, gdy srodowisko eduka-
cyjne budzi ciekawos¢ dziecka, motywuje je do dziatania, umozliwia samodzielne rozwigzywanie problemow
i stawia zadania, ktérych rozwigzanie wymaga wysitku intelektualnego”.

Gtownym zadaniem szkoty podstawowej jest ,fagodne wprowadzenie dziecka w Swiat wiedzy, przygo-
towanie do wykonywania obowigzkéw ucznia oraz wdrazanie do samorozwoju. (...) Najwazniejszym celem
ksztatcenia w szkole podstawowej jest dbatos¢ o integralny rozwdj biologiczny, poznawczy, emocjonalny,
spoteczny i moralny ucznia" .

Zgodnie z preambutg podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, ksztatcenie
na | i Il etapie edukacyjnym (potraktowanych tu tacznie) ma na celu:
,wprowadzanie ucznidow w $wiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspotpracy, solidarnosci, altruizmu, patriotyzmu
i szacunku dla tradydji, wskazywanie wzorcoOw postepowania i budowanie relacji spotecznych, sprzyjajacych
bezpiecznemu rozwojowi ucznia (rodzina, przyjaciele);
wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regionalnej i etnicznej;
formowanie u uczniéw poczucia godnosci wiasnej osoby i szacunku dla godnosci innych osob;
rozwijanie kompetendji takich jak: kreatywnos¢, innowacyjnos¢ i przedsiebiorczos¢;
rozwijanie umiejetnosci krytycznego i logicznego myslenia, rozumowania, argumentowania i wnioskowania;
ukazywanie wartosci wiedzy jako podstawy do rozwoju umiejetnosci;
rozbudzanie ciekawos$ci poznawczej ucznidw oraz motywacji do nauki;
wyposazenie uczniow w taki zaséb wiadomosci oraz ksztattowanie takich umiejetnosci, ktore pozwalaja
w sposob bardziej dojrzaty i uporzadkowany zrozumiec swiat;
wspieranie ucznia w rozpoznawaniu wiasnych predyspozydji i okreslaniu drogi dalszej edukadji;
wszechstronny rozwoj osobowy ucznia przez pogtebianie wiedzy oraz zaspokajanie i rozbudzanie jego na-
turalnej ciekawosci poznawczej;
ksztattowanie postawy otwartej wobec swiata i innych ludzi, aktywnosci w zyciu spotecznym oraz odpowie-
dzialnosci za zbiorowos¢;
zachecanie do zorganizowanego i sSwiadomego samoksztatcenia opartego na umiejetnosci przygotowania
wiasnego warsztatu pracy;
ukierunkowanie ucznia ku wartosciom."?

Cele te, co oczywiste, sg wspodlne dla nauczycieli wszystkich przedmiotdw, w tym uczacych jezyka angiel-
skiego na | etapie edukacyjnym. W dazeniu do ich realizacji nalezy bra¢ pod uwage stopien rozwoju ogélnego
dziecka w poszczegolnych klasach.

Z uwagi na fakt, ze jedng z podstawowych umiejetnosci rozwijanych w ramach ksztatcenia ogélnego jest
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,komunikowanie sie [..] w jezykach obcych nowozytnych"® skuteczno$¢ procesu ich nauczania-uczenia sie
stanowi bardzo istotny element ksztatcenia ogolnego.

Wedtug podstawy programowej: ,Wszystkie warianty podstawy programowej ksztatcenia ogélnego w za-
kresie jezyka obcego nowozytnego zostaty opracowane w nawigzaniu do poziomow biegtosci w zakresie
poszczegolnych umiejetnosci jezykowych okreslonych w Europejskim Systemie Opisu Ksztatcenia Jezykowego:
uczenie sie, nauczanie, ocenianie (ESOKJ), opracowanym przez Rade Europy. Ze wzgledu na specyfike ww.
dokumentu, przeznaczonego z zatozenia dla oséb dorostych uczacych sie jezyka obcego nowozytnego, po-
wigzanie poszczegdlnych wariantdw podstawy programowej ksztatcenia ogéinego z poziomami okreslonymi
w ESOKJ ma wytacznie utatwic¢ okreslenie orientacyjnego poziomu biegtosci jezykowej oczekiwanego od
ucznia konczacego dany etap edukacyjny. Powigzanie to nie stanowi jednak zadnego formalnego odniesienia
jednego dokumentu do drugiego. Poszczegdlne warianty podstawy programowej ksztatcenia ogdéinego od-
nosza sie do uczniow w réznym wieku i szczegolnie w przypadku uczniow konczacych 1ill etap edukacyjny
nawigzanie do ESOKJ ma charakter bardzo ogdlny”.

Na pierwszym etapie edukacyjnym kazdy uczen uczy sie obowigzkowo jednego jezyka obcego. Praktyka
ostatnich lat pokazuje, ze w wiekszosci szkdt w Polsce jezykiem obcym nauczanym na pierwszym etapie
edukacyjnym jest angielski.

Cele szczegotowe
Integracja tresci nauczania

Proces ksztatcenia na pierwszym etapie edukacyjnym ma charakter zintegrowany. Z tego wzgledu zaleca
sie korelacje tresci nauczania jezyka obcego z wiedzg przekazywang dzieciom w zakresie tresci innych edukadji.
Integracja ta bedzie mozliwa wowczas, gdy nauczyciel jezyka angielskiego zapozna sie z celami i tresciami
ksztatcenia edukacji wczesnoszkolnej, a takze uzyska informacje o sposobach i tempie pracy majgcych miejsce
w szkole oraz klasie, jesli nie naucza w niej innych przedmiotow.

Gradacja trudnosci w realizacji celow ksztatcenia

Ze wzgledu na zréznicowanie w poziomie rozwoju poznawczego i emocjonalnego wérdd dzieci w wieku
wczesnoszkolnym konieczne jest staranne planowanie i dostosowywanie metod i technik do realizacji celéw
ksztatcenia, a takze tempa i zakresu wprowadzanych tre$ci nauczania. Decyzja o tym, kiedy, w jaki sposéb,
w jakim tempie wprowadzac i utrwala¢ materiat, a takze ile czasu na to przeznaczy¢, powinna naleze¢ do
nauczyciela.

Nauka jezyka obcego na pierwszym etapie edukacyjnym wynika z zatozen podstawy programowej, na
podstawie ktorych mozna okresli¢ ponizsze cele:
wyksztatcenie pozytywnej postawy wobec nauki jezyka obcego,

- uwrazliwienie dziecka na brzmienie jezyka obcego oraz stopniowe rozwijanie umiejetnosci rozumienia ze stuchu,

stopniowe rozwijanie sprawnosci komunikacyjnej w konteksécie najprostszych sytuacji dnia codziennego,
poczawszy od poziomu wyrazu, przez proste wyrazenia jezykowe prowadzace do rozumienia i formutowania
wypowiedzi na poziomie prostych zdan,

wprowadzenie elementdw czytania (globalnego) w kontekscie gier i zabaw oraz stopniowe jego rozwijanie,
stopniowe rozwijanie sprawnosci pisania, od pojedynczych wyrazdw i prostych wyrazert do zdan i prostych
wypowiedzi wielozdaniowych.
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Na pierwszym etapie edukacyjnym, a szczegdlnie na jego poczatku, w edukadji jezykowej w zakresie jezyka
obcego nowozytnego trzeba przestrzegac naturalnej kolejnosci wprowadzania i ¢wiczenia podstawowych
sprawnosci jezykowych: stuchanie - mowienie -> czytanie > pisanie. Nawet pod koniec edukacji wcze-
snoszkolnej, w klasie Ill, gdy nauczyciel moze juz rozwija¢ u ucznidow wszystkie cztery sprawnosci jezykowe,
trzeba pamietac o przewadze aktywnosci skupiajacych sie na rozumieniu ze stuchu oraz méwieniu. Przez caty
pierwszy etap edukacyjny ruch oraz zabawa odgrywaja znaczaca role w procesie uczenia sie dzieci.

Realizacja celow szczegdtowych znajduje odzwierciedlenie w osiagnieciach i stopniu rozwoju poszcze-
golnych sprawnosci jezykowych ucznidw.

Tabela 7. Osiagniecia ucznia w zakresie poszczegélnych sprawnosci jezykowych?

» Osiggniecia ucznia (okreslone w podstawie programoweyj).
Sprawnosc: , : .
Konczac | etap edukacyjny, uczen klasy |Il:

Rozumienie | 2. Rozumie bardzo proste wypowiedzi ustne, artykutowane wyraznie i powoli, w standardowej

ze stuchu odmianie jezyka:

1) reaguje na polecenia,

2) rozumie sens krotkich wypowiedzi, opowiadan, bajek i historyjek oraz prostych piosenek i wier-
szykow, szczegodlnie gdy sg wspierane np. obrazkami, rekwizytami, ruchem, mimika, gestami,
dodatkowymi dZzwiekami,

3) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

Mdowienie 4. W zakresie wypowiedzi ustnych uczen:
i komunikacja | 1) powtarza wyrazy i proste zdania,
2) tworzy bardzo proste i krotkie wypowiedzi wedtug wzoru, np. nazywa obiekty z otoczenia

i opisuje je, nazywa czynnosci,

3) recytuje wiersze, rymowanki, odgrywa dialogi, $piewa piosenki — samodzielnie lub w grupie
np. w realizacji matych form teatralnych,

4) uzywa poznanych wyrazow i zwrotéw podczas zabawy.

6. W zakresie reagowania uczen:

1) reaguje werbalnie i niewerbalnie na polecenia;

2) przedstawia siebie i inne osoby — méwi np. jak sie nazywa, ile ma lat, skad pochodzi, co potrafi
robi¢,

3) zadaje pytania i udziela odpowiedzi w ramach wyuczonych zwrotéw,

4) stosuje podstawowe zwroty grzecznosciowe (np. wita sie i zegna, dziekuje, prosi, przeprasza),

5) wyraza swoje upodobania.

Czytanie 3. Uczen rozumie wyrazy oraz jedno- lub kilkuzdaniowe, bardzo proste wypowiedzi pisemne (np.
historyjki obrazkowe z tekstem, opowiadania):

1) rozumie ogdlny sens tekstu, szczegdlnie gdy jest wspierany obrazem lub dZzwiekiem,

2) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

Pisanie 3. Uczen rozumie wyrazy oraz jedno- lub kilkuzdaniowe, bardzo proste wypowiedzi pisemne (np.
historyjki obrazkowe z tekstem, opowiadania):

1) rozumie ogdlny sens tekstu, szczegdlnie gdy jest wspierany obrazem lub dzwiekiem,

2) znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

27 Tabela opracowana na podstawie tresci nauczania — wymagan szczegdtowych, zawartych w podstawie programowej. Punkty 2—-6 tego
fragmentu odnoszg sie bezposrednio do osiggniec ucznia w zakresie sprawnosci jezykowych.
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5.

A.

TRESCI NAUCZANIA

Proces uczenia sie jezyka w dziecinstwie, zarowno jako drugiego, jak i obcego, jest zblizony do przyswajania
jezyka ojczystego. Dzieci poznaja jezyk w naturalny sposéb, za posrednictwem otaczajacej je rzeczywisto-
sci, 0sOb i Zjawisk, z ktorymi sa w bezposrednim kontakcie. Na poczatku procesu edukacji zaleca sie zatem
wprowadzac tresci najblizsze dziecku na danym etapie rozwoju, bezposrednio dotyczace jego osoby i be-
dace w kregu jego zainteresowan. W miare rozszerzania zainteresowan i poznawania swiata przez dziecko
wprowadzane sg kolejne tresci’.

Z tego wzgledu dobrg praktyka w nauczaniu jezykow obcych jest stosowanie uktadu spiralnego tresci
nauczania. Takie podejscie 0znacza, ze realizowane tematy sg stopniowo poszerzane i skorelowane z innymi
tresciami nauczania w kolejnych okresach nauki. Dzieci w mtodszym wieku szkolnym, ze wzgledu na pamiec
mechaniczna i szybkie zapominanie, wymagajg nieustannych powtérzen i utrwalania danej partii materiatu
na rézne sposoby — aktywnie, statycznie, plastycznie. Im ciekawsza i bardziej urozmaicona forma, tym szybciej
uczen przyswoi materiat. Podstawowsg i naturalng aktywnoscia dziecka na tym etapie rozwoju jest zabawa,
dlatego nalezy starac sie jg wykorzystywac jako naturalne srodowisko rozwoju jezyka, pobudzajace wszystkie
zmysty. Podejscie multisensoryczne sprzyja takiemu sposobowi realizacji podstawy programowe;j.

Sprawnosci jezykowe

Bardzo wazne jest rozwijanie wszystkich czterech sprawnosci jezykowych. Na poczatkowym etapie nauki
szczegolng uwage nalezy skierowac na umiejetnos¢ méwienia i stuchania. Umiejetnosci czytania i pisania
bedg sie rozwijaty z czasem. Majac na uwadze podejscie komunikacyjne, nalezy motywowac uczniéw do
spontanicznego, pozbawionego leku komunikowania sie w jezyku obcym.

Stuchanie

Uczen stucha przede wszystkim wzorcowej angielszczyzny w standardowej odmianie jezyka. Tekstami pod-
stawowymi na tym etapie edukacyjnym sg historyjki, piosenki, bajki, proste opowiadania. Uczen stucha, aby
zapoznac sie z wzorcami wymowy i intonacji.

Uczen stucha, aby odpowiednio zareagowac na polecenia wydawane przez nauczyciela (stownie, gestami
lub catym ciatem — metoda TPR).

- Uczen stucha, aby zrozumie¢ kontekst — catosciowg informacje zawartg w tekscie méwionym ($piewanym,

recytowanym itp.).
Uczen stucha, aby znaleZ¢ konkretng informacje w nagraniu (wypowiedzi innej osoby).

- Uczen stucha jezyka angielskiego w tle (stuchanie bezzadaniowe), wykonujac inne czynnosci. Warto wyko-

rzysta¢ w tym celu wczesniej poznane piosenki, rymowanki i inne nagrania znane uczniom.

Mowienie
Uczen powtarza stowa, wyrazenia i zwroty oraz proste zdania za nauczycielem lub nagraniem, ¢wiczac w ten
sposdb wymowe poszczegolnych gtosek, grup gtosek oraz akcent i intonacje.

- Uczen powtarza, a z czasem uczy sie na pamiec tekstow rymowanek i piosenek, co pozwala na wiasciwe

stosowanie rytmu jezyka angielskiego.
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- Uczen werbalnie reaguje na polecenia nauczyciela.

- Uczen opisuje ilustracje w sposdb zrozumiaty dla odbiorcy (aspekt komunikacyjny).
- Uczniowie przeprowadzaja krotkie dialogi na podstawie bodzcow wizualnych (ilustracje, realia), aby uzyskac

petng informacje (information gap activities).

- Uczen stosuje wyrazenia i zwroty jezykowe (formulaic chunks) wymagajace stownego reagowania na pytania

i wypowiedzi innych uczniow.

- Uczniowie biorg udziat w prostych scenkach sytuacyjnych inscenizowanych w klasie (lub poza nig), uzywajac

jezyka codziennej komunikacji.

Czytanie

- Uczen czyta na gtos, poczatkowo pojedyncze wyrazy, z czasem wyrazenia i zwroty oraz proste zdania. Z uwagi

na specyfike ortografii jezyka angielskiego, wazne jest aby rozpoczac ten proces od razu jako czytanie glo-
balne (sight words). Analiza zapisu graficznego (spelling) jest rowniez zadaniem do opanowania w pierwszym
etapie edukacyjnym, jednak nalezy zwrdéci¢ uwage, by nie zaczac tej fazy zbyt wczednie.

- Uczniowie czytaja z podziatem na role. Po pierwszym etapie powtarzania rél dialogowych i pracy w grupach

mozna przejs¢ do czytania z podziatem na role.

- Uczen czyta w celu uzyskania informacji. W tym przypadku wazne jest, aby cel byt mozliwie atrakcyjny —

rozwigzanie zagadki, odkrycie tajemnicy itp. Tego typu czynniki zawsze stanowia wazny element motywadji,
w szczegolnosci, gdy sam proces czytania — a tak moze by¢ na poczatku nauki tej sprawnosci — jest mozolny
i wymagajacy witozenia wysitku.

Pisanie

- Uczen pisze pojedyncze wyrazy. Poczatkowo po sladzie, pdzniej uzupetnia brakujace wyrazy w zdaniu, pod-

pisuje obrazki.

Sytuacje komunikacyjne i funkcje jezykowe

Niniejszy program ukazuje jezyk angielski w réznych sytuacjach zaczerpnietych z zycia codziennego. Pokazuje
uzycie jezyka obcego w takich sytuacjach, jak:

- witanie sie i zegnanie
- przedstawianie sie

- przedstawianie cztonkow rodziny

- podawanie wieku i daty swoich urodzin
- literowanie swojego imienia i nazwiska

- pytanie o imie, wiek i samopoczucie

- pytanie o godzine i podawanie czasu
- podawanie dni tygodnia i nazw miesiecy
- opisywanie rozktadu dnia i codziennych czynnosci

- nazywanie czynnosci wykonywanej w chwili méwienia

- zadawanie prostych pytan (typu yes/no, wh' w szczegdlnosci o liczbe/ilos¢) i odpowiadanie na nie
- opisywanie wygladu zewnetrznego cztonkdw rodziny
- opisywanie zainteresowan i upodobar cztonkéw rodziny

- okreslanie kierunkéw i sposobéw dotarcia do celu

. zaprzeczanie.
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C. Zakres tematyczny i leksykalny

Stownictwo jest bazg, dzieki ktdrej uczen buduje i rozwija swoje kompetencje jezykowe.

Dobdr materiatu leksykalnego powinien by¢ adekwatny do rozwoju odbiorcy, skupiajacy stownictwo
0 najwyzszym stopniu czestotliwosci i z najblizszego otoczenia ucznia. Nowe stowa wprowadzane sa w gru-
pie leksykalnej, a ich liczba to zazwyczaj od kilku do kilkunastu w kazdym rozdziale. Prezentacja nowego
stownictwa nastepuje w oparciu o rymowanke lub piosenke. Kolejnym krokiem jest pokazanie kontekstu
sytuacyjnego dzieki historyjce.

Wedtug podstawy programowej w pierwszym etapie nauki uczen postuguje sie bardzo podstawowym
zasobem srodkow jezykowych dotyczacych jego samego i jego najblizszego otoczenia, umozliwiajgcym
realizacje pozostatych wymagan ogolnych w zakresie nastepujacych tematow:

+ jaimoi bliscy (rodzina, przyjaciele)

+ moje miejsce zamieszkania (Mo dom, moja miejscowosc)
+ moja szkota

- popularne zawody

« moj dzien, moje zabawy

- jedzenie
- sklep
+ moj czas wolny i wakacje

- Swieta i tradycje, moj kraj
- sport
+ MOje samopoczucie

« przyroda wokot mnie
- Swiat basni i wyobrazni.

Stowniczek obrazkowy (picture dictionary) jest istotnym elementem systematyzujgcym materiat leksykalny,
porzadkujagcym go wedtug zakreséw tematycznych lub w kolejnosci alfabetycznej. Jest rowniez pewnego
rodzaju elementem samooceny, pozwalajagcym uczniowi na sprawdzenie, w jakim stopniu opanowat dany
zakres stownictwa.

Kategorie gramatyczne

W nauczaniu gramatyki na etapie wczesnoszkolnym gtéwny nacisk kfadzie sie na catosciowe przyswajanie
struktur w kontekscie funkcjonalnym, a nie na bezposrednie wyjasnianie regut gramatycznych (implicit gram-
mar teaching)”’. Nauczanie nie skupia sie wiec na analizie formy struktury gramatycznej, ale na jej znaczeniu.
Nauczanie stownictwa i gramatyki jest scisle ze sobg powigzane — stowa nie sg oderwane od regut grama-
tycznych, ale na tym etapie nauki podajemy uczniom cate zwroty i konstrukcje. Tak jak w jezyku ojczystym,
w jezyku obcym zaktadamy stopniowe zdobywanie przez uczniéw wiedzy z zakresu cze$ci mowy i zdania
oraz znajomosci odpowiednich terminéw gramatycznych. Nie wprowadzamy gramatycznej terminologii,
natomiast skupiamy sie na zonglowaniu strukturami gramatycznymi w taki sposob, aby byty poprawnie sto-
sowane w zywej komunikacji podczas zajec. Uczniowie powinni przyswajac¢ gramatyke w sposob intuicyjny,
poparty duzg iloscig powtdrzen i zréznicowana formg ¢wiczen.
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Ponizej przedstawiono przyktadowe struktury gramatyczne dla pierwszego etapu edukacyjnego (klasy 1-3):
- rzeczowniki: liczba pojedyncza i mnoga,

- rzeczowniki policzalne, niepoliczalne oraz okreélenia some, any,

- forma dzierzawcza rzeczownika ('s) oraz przymiotniki dzierzawcze,

- zaimki osobowe, dzierzawcze i wskazujace,

- konstrukcja There is/There are,

- przedimek nieokreslony (a/an) oraz okreslony the,

- przymiotnik i jego miejsce w zdaniu,

. przystowek i jego miejsce w zdaniu,

- liczebniki gtowne 1-100,

. przystowki czestotliwosdi,

- przyimek w funkgji okolicznika miejsca i czasu,

- spojniki and, but, because,

- czasowniki to be, have got, can, like,

- tryb rozkazujacy do wydawania polecen i zakazdw,

- czas Present Simple dla okre$lania czynnosci rutynowych,

- czas Present Continuous dla okreslania czynnosci dziejacej sie w chwili méwienia,

- pytania typu Yes/No oraz typu Wh- wraz z zaimkami pytajacymi What, When, Who, Where, How.



6.

PROCEDURY OSIAGANIA CELOW

Aby jak najefektywniej nauczac jezyka angielskiego, nalezy maksymalnie zintensyfikowac¢ kontakt z je-
zykiem zarbwno podczas zaje¢, jak i (w miare mozliwosci) poza nimi. Nauka jezyka angielskiego za
posrednictwem tego wiasnie jezyka, bedacego sposobem komunikacji klasowej na linii nauczyciel —
uczen, pozwoli uczniom wyksztatci¢ jedna z najwazniejszych kompetencji jezykowych — komunikacje.
Konsekwentnie wprowadzane podczas zaje¢ wyrazenia i zwroty pozwalajg stworzyc autentyczny kontekst
jezykowy i rzeczywista wymiane informacji pomiedzy nauczycielem i uczniami. Dajgce poczucie bez-
pieczenstwa i statosci klasowe rytuaty (classroom routines) utatwiaja przyswojenie struktur i ,przetgczenie
sie” na jezyk obcy w klasie.

A. Metody nauczania

Metodyka jezyka angielskiego oferuje nauczycielom szeroki wachlarz metod nauczania. Dobierajgc metody
nauczania, trzeba kierowac sie przede wszystkim dobrem ucznidw, celem, ktdry chcemy osiggnac w danym
momencie. Kazda grupa bedzie wymagac innego doboru metod pracy, kazda ze sprawnosci jezykowych
wymaga innych aktywnosci. Z prezentowanych ponizej metod zostaty zaczerpniete najbardziej wartosciowe
aspekty rozmaitych podejs¢ do nauki jezyka, aby jego przyswajanie byto maksymalnie urozmaicone.

Podejscie komunikacyjne (Communicative Approach)

Traktujac jezyk jako uzyteczne narzedzie stuzace do osiggania konkretnych celow w rzeczywistym $wiecie,
metoda komunikacyjna skupia sie nie tyle na hiperpoprawnosci gramatycznej, ile na pragmatycznej stronie
przekazywanego komunikatu. Nie znaczy to, ze mozemy pominac¢ gramatyke — bez jej znajomosci komunikacja
nie mogtaby by¢ ptynna, co wiecej — pojawitoby sie ryzyko jej zaburzenia lub zablokowania. Petna popraw-
nos¢ gramatyczna jest pozadana, ale nie kosztem blokady swobodnej komunikacji, ktéra jest wazniejsza od
poprawnosci wypowiedzi. Nauczyciel, tworzac scenki maksymalnie zblizone do naturalnych okolicznosci
7 7ycia codziennego, zanurza dziecko w jezyku i daje mu mozliwo$¢ osiggniecia konkretnego celu, uzyskania
potrzebnej informacji czy przekazania danej wiedzy innemu uczestnikowi sytuacji komunikacyjnej. Kontekst
owej sytuacji musi by¢ dopasowany do potrzeb i zainteresowan dzieci w danym wieku oraz przystosowany
do ich mozliwosci intelektualnych i emocjonalnych.

Metoda naturalna (The Natural Approach)

Ogromna rola metody naturalnej w nauczaniu dzieci wynika ze zwrdcenia uwagi na poczucie bezpie-
czenstwa podczas procesu edukacyjnego. Nauczyciel ma na celu stworzenie mozliwie najbardziej przy-
jaznej atmosfery i wyeliminowanie czynnikéw stresowych, dajac dziecku czas i przestrzen na oswojenie
sie z nowg sytuacjg oraz nabranie zaufania do wtasnych mozliwosci. Redukowanie sytuacji budzacych
lek przy réwnoczesnym pozytywnym nastawieniu do jezyka obcego jako Zrodta celowej komunikacji
przynosi oczekiwane skutki. Nauka jezyka obcego odbywa sie w podobny sposéb jak przyswajanie jezyka
ojczystego przez mate dzieci. Tworzenie przejrzystego kontekstu, postugiwanie sie prostym, naturalnym
jezykiem wspartym gestami, mimika czy odpowiednig modulacjg gtosu maksymalnie zbliza nauczyciela
do naturalnego przyswajania jezyka przez ucznia. Pozytywne wzmocnienie i cierpliwe oczekiwanie na
gotowos¢ do moéwienia ze strony dziecka owocujg przejsciem od komunikacji niewerbalnej do komu-
nikacji werbalnej.
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Metoda audiolingwalna i audiowizualna (Audiolingual and Audiovisual Method)

Metoda zaktada wyrobienie poprawnego nawyku jezykowego przez wielokrotne mechaniczne powtarzanie
poszczegodlnych struktur gramatycznych. Stara sie catkowicie wyeliminowac btedy, wierzac, ze sg one wywotane
przez negatywny wptyw jezyka ojczystego. Stanowigc — w pewnym sensie — przeciwienstwo metody komunika-
cyjnej, nastawiona jest na powtarzanie stow i fraz jezykowych za wzorem, bez autorefleksji czy samodzielnego,
spontanicznego tworzenia wypowiedzi. Niewatpliwg zaletg tej metody jest wyksztatcenie nawyku reagowania
jezykowego na zasadzie bodziec — reakcja. Nie wymaga umiejetnosci czytania ani pisania, daje natomiast moz-
liwos¢ uzycia dzwieku i obrazu réwnoczesnie lub osobno, w zaleznosci od planowanego przez nauczyciela celu
jezykowego. W ramach metody audiowizualnej mamy mozliwo$¢ stosowania urozmaiconych i zaskakujgcych
technik wzmagajacych efektywnos¢ i unikajacych znuzenia dtugim, monotonnym powtarzaniem.

Metoda reagowania catym ciatem (Total Physical Response — TPR)

Chcac zwiekszy¢ efektywnosc¢ nauki, staramy sie zaangazowac do pracy caty mozg. Poprzez reagowanie
catym ciatem na polecenia wydawane przez nauczyciela uruchamiamy zaréwno lewg pétkule mozgu, od-
powiedzialng za jezyk i mowe, jak i prawa potkule mézgu, odpowiedzialng za realizacje ruchu fizycznego.
TPR na poczatku nie wymaga werbalnego kontaktu z nauczycielem — opiera sie na stuchaniu, a reakcja na
wydane polecenie jest wykonanie poprawnej czynnosci. Z czasem uczen zastepuje nauczyciela w wydawa-
niu polecen, a forma wypowiedzi moze sie wydtuzac¢ od pojedynczych stow do bardziej skomplikowanych
konstrukgji gramatycznych. Metoda pomaga utrzymac koncentracje uczniow oraz dostarcza im ruchu i relaksu
w chwilach spadku koncentradiji.

Metoda kognitywna

Szczegdlng cecha tej metody jest traktowanie jezyka jako formy tworczej i zrozumienie, ze postugiwanie sie
nim nie jest nawykowe, lecz innowacyjne. Kontakt z jezykiem obcym w naturalnej sytuacji jest niezwykle
wazny — ostuchujac sie z modelowymi wypowiedziami, dziecko powoli pojmuje reguty gramatyczne i na
ich podstawie zaczyna budowac samodzielne wypowiedzi. Metoda zaktada, ze popetnianie btedow wspiera
rozwoj kompetencji jezykowych, co wiecej, ze jest zupetnie naturalng cecha procesu uczenia sie. Zblizenie sie
do normy jezykowej jest mozliwe dzieki wielokrotnym powtérzeniom oraz analizie wtasnych btedéw. Metoda
podkresla wage samodzielnych wypowiedzi i zwraca uwage na role sprawnosci stuchania.

Narracja (Storytelling)

Wykorzystanie tekstow narracyjnych pozwala poruszyc¢ nie tylko obszar jezykowy, ale i emocjonalny. Walory
dydaktyczne to przede wszystkim powtarzalnos¢ wyrazen i zwrotdw, kontekstowe poznawanie stownictwa,
podprogowe przekazy zasad gramatycznych, nauka stuchania ze zrozumieniem oraz, finalnie, aktywnego
uczestniczenia w tworzeniu historii. Wptyw Storytellingu na emocje odbiorcéw przynosi skutki. Podczas stu-
chania interesujacej historii dziecko reaguje emodja (przejawia uczucia: szczescia, smutku, zdumienia), mysla
(@nalizuje przebieg wydarzen, stara sie przewidzie¢ co nastapi) i pobudzeniem wyobrazni (wciela sie w role,
kreuje postaci). Co wiecej, nastepuje efekt tzw. przeniesienia. Stuchacz lub czytelnik zostaje przeniesiony
w $wiat opowiadanej historii. Tymczasowo opuszcza swoje ,tu i teraz” i mentalnie wchodzi w realia opowia-
dania. Kiedy wraca, jest juz nieco zmieniony przez ,podrdz", ktérg wiasnie odbyt. Dzieki mocy opowiadania
staje sie bardziej empatyczny, wzrasta w nim poczucie wiezi z nauczycielem i grupa, rozwija sie kultura stowa
i bogactwo wypowiedzi. Emocje s3 niezbedne dla procesu nauki i zapamietywania informacji. Nauczyciel,
chcac skuteczniej przekazywac wiedze, powinien tak organizowac zajecia, by wzbudzac optymalne napiecie
emocjonalne u uczniow. Wplatanie historii jest doskonatym sposobem na realizacje tego zadania.



Metoda projektu (Project Work)

Metoda ta polega na realizowaniu przez uczniow ,przedsiewziec¢” o skali przekraczajacej zakres zwyktego, po-
jedynczego zadania. Projekt sktada sie z takich zadan (etapdw), ma okreslony cel, termin wykonania i ,zasoby”,
ktérymi dysponujg uczniowie jako jego wykonawcy. Projekt jest najczesciej (choc nie zawsze) praca zespotowa,
czesto ma tez charakter interdyscyplinarmy. Zwykle tez jego efekty, jako z zatozenia spektakularne, sg prezento-
wane przez tworcdw na szerszym forum. Praca projektowa promuije aktywne techniki nauczania i uczenia sie.
Motywuje uczniéw do samodzielnej pracy, rownoczesnie rozwijajac umiejetnos¢ dziatania w zespole. Projekt jest
niezwykle cennym sposobem zwiekszenia motywadji uczniéw, wzbogacania wiedzy i nauki praktycznego jej
wykorzystywania, poszerzania horyzontow myslowych i rozbudzenia ciekawosci $wiata zewnetrznego. Metoda
wyzwala w uczniach przedsiebiorczos¢ i kreatywnos¢, uczy, jak wazna jest odpowiedzialnosc i wspotpraca przy
wykonywaniu réznych zadan. Jest nadzwyczaj interaktywng metoda nauczania, f3czaca w sobie inne metody
i techniki uczenia sie. Gtownym celem napedzajagcym prace projektowe jest ksztattowanie aktywnej postawy
wobec rzeczywistosci, préba zmiany postrzegania i myslenia, dostarczenie nowej wiedzy i praktycznych sposo-
boéw jej wykorzystania. Samodzielne podejmowanie decyzji przez ucznidw stuzy internalizacji leksyki i struktur,
buduje znaczacy kontekst wypowiedzi, dzieki czemu jezyk szybciej zapada w pamiec.

Metoda czytania globalnego (Global Reading)

Metoda pomaga nauczy¢ czytania ucznia, ktdry nie zna jeszcze liter. Podczas globalnego czytania dziecko
rozpoznaje znak graficzny przedstawiajacy caty wyraz, nie rozréznia natomiast poszczegolnych symboli. Uczen
postrzega wyraz jako cato$¢, nie wnikajac w jego strukture. Z czasem dziecko uswiadamia sobie ztozong
strukture wyrazu i zaczyna dostrzegac pojedyncze litery i interesowac sie nimi, jednak w przypadku jezyka
angielskiego zdecydowanie rekomendowane w programie jest rozpoczecie nauki czytania (rozpoznawania
graficznych odpowiednikow elementéw jezyka méwionego) od catosciowego traktowania wyrazéw (sight
Words).

Techniki nauczania

Dzieki mnogosci réznorakich technik nauczania mozna w petni wykorzystac naturalne predyspozycje dzieci
i maksymalnie dopasowac zadania do ich mozliwosci. Umiejetne dopasowanie technik do wymagan po-
szczegolnych klas polega na zwrdceniu uwagi na dynamike pracy, indywidualne potrzeby uczniow oraz
ich mozliwosci. Zapewnienie odpowiedniego stopnia réznorodnosci oraz zadbanie o stymulujacy do pracy
stopien trudnosci pozwoli w petni wykorzysta¢ potencjat intelektualny dziecka.

Techniki nauczania stownictwa

Nauczanie stownictwa daje podstawowa baze do pracy nad pozostatymi sprawnosciami jezykowymi. W po-
czatkowym etapie dominuje nauka pojedynczych stow, ktére stopniowo sg poszerzane o proste zwroty,
a w dalszej kolejnosci o cate zdania. Dobor stownictwa na kazdym etapie jest kluczowym elementem po-
wodzenia uczniéw w nauce — w klasie pierwszej nie powinno byc¢ abstrakcyjne, musi scisle odnosic sie do
rzeczywistosci otaczajacej dziecko w zyciu codziennym. W kolejnych latach nalezy stopniowo poszerzac zakres
leksykalny w obrebie danej tematyki, pamietajac o koniecznosci utrwalania poznanego wczesniej materiatu.
Wazne jest nie tylko opanowanie stownictwa czynnego, aktywnie wykorzystywanego przez ucznia, ale row-
niez sfownictwa biernego — niezbednego do wytworzenia kontekstu, stworzenia sytuacji komunikacyjnej
czy tez rutynowej komunikacji w sali lekcyjnej.
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Sposobdw prezentacji stownictwa jest wiele. Im bardziej urozmaicone, zaskakujace, im wiecej zmystow
pobudza — tym szybciej stowa zapadajg w pamiec uczniow. Ponizej prezentujemy wybrane techniki prezen-
tagji i utrwalania sfownictwa:

Prezentacja stownictwa za pomoca kart obrazkowych (flashcards)

Uczniowie powtarzajg wypowiadane przez nauczyciela pojedyncze stowa lub zwroty, ¢wiczac prawidtowg
WYMOwe 0raz uUczac sie znaczenia stow. Umieszczenie stowa w kontekscie pozwala uczniom nie tylko utrwali¢
rytm iintonadje, lecz takze poznac konstrukcje zdania i na pézniejszym etapie wykorzystac jg do podmieniania
poszczegodlnych elementdw i budowania samodzielnej wypowiedzi.

Prezentacja stownictwa za pomocg materiatdéw autentycznych (authentic materials) i przedmiotéw codzien-
nego uzytku (realia)

Gdy chcemy pobudzi¢ wszystkie zmysty dzieci, warto pozwoli¢ im dotkna¢, powachac, w miare mozliwo-
sci posmakowac autentycznych przedmiotéw, ktoérych nazwy chcemy wprowadzi¢ podczas zajec. Dzieki
pobudzeniu jak najwiekszej liczby zmystow uczniowie szybciej zapamietajg stownictwo, a nauke jezyka beda
kojarzy¢ z czyms ciekawym, przyjemnym oraz zaskakujgcym.

Prezentacja stownictwa za pomoca piosenek i rymowanek (songs and rhymes)

Uczniowie ostuchuijg sie z tekstem piosenki lub rymowanki i powtarzaja zwroty, ¢wiczac poprawng wymowe.
Opanowanie catych zwrotéw jest o wiele fatwiejsze dzieki rymom, rytmowi i linii melodycznej. Stownictwo

w piosenkach zazwyczaj ilustrowane jest gestem, co wprowadza element zabawy i dodatkowo stymuluje
prace mozgu.

Praca z pacynka

W pierwszej klasie pacynka (lalka, mis, inna zabawka, pacynka samodzielnie wykonana przez nauczyciela
lub we wspodtpracy z uczniami) moze okazac sie nieodzownym elementem zaje¢, stymulujgcym uczniow
do naturalnej, swobodnej komunikacji w jezyku obcym. Pacynka to bodziec wyzwalajacy w dzieciach
che¢ opowiadania o sobie, zadawania pytan i uwaznego stuchania. Dzieki niej nauczyciel buduje poczucie
bezpieczenstwa i zmniejsza uczucie wstydu czy niepewnosci w najbardziej nieSmiatych uczniach. Dziecko,
styszac jezyk obcy, kieruje wypowiedzZ bezposrednio do obcojezycznego ,przyjaciela’, pomijajgc nauczyciela
w sytuacji komunikacyjnej. Taka relacja uczen — pacynka bardzo szybko przetamuje obawy przed uzyciem
jezyka obcego, zwitaszcza u mtodszych ucznidw. Sprzyja tez uwiarygodnieniu sytuacji komunikacyjnej:
uczniowie doskonale zdaja sobie sprawe, ze z nauczycielem mogg porozumiec sie w swoim ojczystym
jezyku — wprowadzenie ,0soby”, ktéra po polsku nie méwi stwarza ,prawdziwg” komunikacyjng potrzebe
uzycia jezyka angielskiego.

Prezentacja stownictwa za pomoca historyjki, komiksu

Odstuchiwanie historyjek wzbogaca stownictwo i naturalnie wprowadza praktyczny jezyk w formie dialogow.
Podczas stuchania historyjki istotne jest rownoczesne $ledzenie jej w formie graficznej. Pozwala to dzieciom
zrozumie¢ znaczenie stow i zwrotow z kontekstu i stanowi mocng podstawe do pdzniejszego odgrywania
rél przez uczniéw. Wczucie sie w role bohatera historyjki buduje naturalng sytuacje jezykowa.



Techniki nauczania wymowy

powtarzanie stow, zwrotdw, zdan za nauczycielem lub nagraniem,

- chdralne $piewanie piosenek i rymowanek w roznym tempie,

- powtarzanie tamancow jezykowych (tongue twisters) ktadacych nacisk na konkretne dzwieki,
zestawianie par wyrazow rymujacych sie, dzieki czemu réwnoczesnie poszerzamy zakres stownictwa,
- Czytanie na gtos krotkich tekstow i historyjek, takze z podziatem na role,

rozpoznawanie konkretnych dzwiekdéw w wyrazach,

prezentowanie modelowej wymowy z réznych zrodet (nagranie, internet),

- prezentowanie réznych akcentéw i ich nasladowanie przez uczniow.

Techniki nauczania gramatyki

Zgodnie z zatozeniami metodyki nauczania jezykéw obcych w wieku wczesnoszkolnym, uczniowie
na tym etapie przyswajajg zasady postugiwania sie gramatyka jezyka obcego w sposdb nieuswia-
domiony (zasada covert grammar teaching). Nie wprowadza sie regut gramatycznych, wiec materiat
,gramatyczny” nalezy traktowac raczej umownie, zdecydowanie w kontekscie funkcjonalnym jezyka.

Prezentowanie i utrwalanie materiatu gramatycznego za pomoca historyjek, piosenek i rymowanek

Kazda historyjka zawiera materiat jezykowy wynikajacy z jej tresci i stanowi dobry kontekst do nauczania
gramatyki i stownictwa. Nalezy wtaczac¢ dzieci w opowiadanie, zachecajac je do powtarzania struktur gra-
matycznych az do momentu, gdy opanujg model wypowiedzi i beda w stanie samodzielnie podmieniac
elementy konstrukcji w celu budowania spontanicznych wypowiedzi na rézne tematy.

Prezentowanie i utrwalanie materiatu gramatycznego dzieki czestemu powtarzaniu statych wyrazen i zwro-
tow w ¢wiczeniach typu drill

Konstrukcje gramatyczne doskonale utrwalaja sie w mdzgu dzieki wielokrotnemu powtarzaniu. Czeste
i systematyczne powtarzanie partii ¢wiczert gramatycznych dazy do perfekcji w zakresie poprawnosci gra-
matycznej. Aby drill nie byt zbyt nuzacy, warto urozmaicac¢ ¢wiczenia poprzez wprowadzanie gier i zabaw
(m.in. Bingo!, statki, Find someone who..).

Nauka czes$ci mowy za pomoca kolorowego kodu (colour code)

Oznaczenie poszczegodlnych czesci zdania kolorami znacznie utatwia uczniom zrozumienie i przyswo-
jenie kolejnosci wyrazéw w zdaniu. Dzieki takiemu rozwigzaniu uczniowie zdofaja stopniowo wydtuzac
zdania, poczynajgc od najprostszych konstrukcji az do zdan ztozonych, z zachowaniem poprawnosci
ich budowy. Kolorowy kod zacheca do samodzielnego budowania zdan, gdyz daje czytelne wskazdwki,
a W razie popetnienia btedu pozwala go samodzielnie skorygowac.

Wykorzystanie kostek do gier porzadkujacych poszczegdlne czesci zdania

Kostki do gry to wartosciowa pomoc w nauce gramatyki — dajg nieograniczone mozliwosci doboru stow-
nictwa — wystarczy napisac stowa na karteczkach i przymocowac je do kostek. Mozna oznaczy¢ je kolorami,
aby utatwic¢ uczniom zapamietanie kolejnych elementéw w zdaniu.
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Utrwalanie struktur gramatycznych poprzez ukfadanie zdan z rozsypanki

Tego typu ¢wiczenia ksztattuja u dzieci umiejetnos¢ budowania prawidtowego szyku zdania i dbania o jego logiczng
konstrukcje. Uczg rozpoczynania zdania wielka literg i uzywania odpowiednich znakéw interpunkcyjnych.

Techniki nauczania stuchania

Aktywnosci prowadzone metodg Total Physical Response

Metoda TPR pozwala wykorzystac¢ ruch w nauce, co sprzyja rozwijaniu u dziecka umiejetnosci stuchania,
podazania za instrukcjami, a takze utatwia zrozumienie nowych zwrotéw czy struktur gramatycznych. Uczen
ilustruje stownictwo za pomoca swojego ciata, wykonujac ruch odpowiedni do wydanego polecenia. Gesty
i proste instrukcje pozwalajg zaangazowac nie tylko pojedynczych ucznidw, ale i cata klase, dajac mozliwos¢
swobodnego ruchu

Zabawy ruchowe polegajace na zobrazowaniu ruchem polecen nauczyciela

Sprawnos¢ stuchania dzieci ¢wicza od samego poczatku — niewerbalnie reagujac na polecenia nauczyciela
podczas przebiegu zaje¢. Poczatkowo dzieci reaguja na rutynowy jezyk klasowy, z czasem zaséb stéw sie
zwieksza. Im wiekszy zasob stow, tym wieksze mozliwosci wprowadzania rozmaitych zabaw jezykowych,
polegajacych na wykonywaniu czynnosci lub gestow na podstawie ustyszanych polecen.

Reagowanie odpowiednim gestem na stowa piosenki, rymowanki czy historyjki
Stworzenie wiasnego jezyka gestow obrazujacych stownictwo w piosenkach i rymowankach pozwala uczniom
o wiele szybciej zapamietac znaczenie stow.

Cwiczenia polegajace na zrozumieniu konkretnej informaciji ze stuchu

Uczniowie starajg sie uzyskac konkretne informacje w ustyszanym tekscie i wykonuja réznego rodzaju ¢wi-
czenia sprawdzajgce stopien zrozumienia tekstu. Miedzy innymi:

- pytania typu prawda/fatsz,
- zgadywanki tak/nie,

- zaznaczanie wtasciwego stowa petelkg badz krzyzykiem,

- utozenie obrazkéw/zdan w odpowiedniej kolejnosci,

- dopasowywanie elementéw do ustyszanego tekstu — ilustragji, naklejek,
- ustyszenie szczegotowej informadji i uzupeienie zdania z luka.
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Techniki nauczania mowienia

Utrwalanie stownictwa za pomoca mini-teatrzykdw (role play)

Konstrukcje gramatyczne i materiat leksykalny opanowane dzieki ostuchaniu sie z historyjkg zostaja uaktywnione
podczas zabawy w teatr. Dzieki odgrywaniu scenek uczniowie majg mozliwos¢ aktywnego wykorzystania
poznanego stownictwa w sytuacjach z zycia codziennego. Wykorzystanie zdolnosci artystycznych i pewna
swoboda w interpretacji tekstu dajg uczniom poczucie samodzielnosci i waznosci.



Gry jezykowe

Proste gry jezykowe wprowadzaja element zabawy i wspotzawodnictwa. Zmuszajg ucznidow do skupienia,
motywujg do uzycia jezyka. Sg to miedzy innymi gry polegajace na znalezieniu odpowiedniego stowa
na dang litere, stowa z danej kategorii, stowa z odpowiednig liczbg sylab lub rymujacego sie z innym
stowem.

Ankiety

Utrwalanie konkretnej struktury gramatycznej staje sie o wiele ciekawsze dzieki celowosci ¢wiczenia. Mozli-
wos¢ uzyskania konkretnej informadji o kolegach i udzielenia jej na swdj temat skutecznie zacheca uczniéw
do méwienia po angielsku.

Opis obrazka

Utrwalenie stownictwa i struktur gramatycznych jest mozliwe na dwa sposoby — mozemy zacheci¢ uczniow
do odnalezienia i opisania réznic lub cech wspdlnych na ilustracjach.

Techniki nauczania czytania

Przewidywanie tresci tekstu na podstawie tytutu, stéw kluczowych czy ilustracji

Wprowadzenie ucznidw w tematyke tekstu za pomocg obrazkow, ciekawych tytutdw lub interesujgcego
stownictwa utatwi im jego zrozumienie. Zaprezentowanie stownictwa i/lub ilustracji pozwoli rozpoczac dys-
kusje na temat zwigzany z tekstem, pobudzi¢ wyobraznie uczniow i zacheci¢ ich do poszerzania stownictwa.

Zrozumienie ogdlnego sensu tekstu czytanego (reading for gist)

Pierwsze czytanie tekstu polega na pobieznym zapoznaniu sie z jego tematyka i wytapaniu ogdlnego sensu.
Nie ma potrzeby analizy kazdego stowa czy struktury gramatycznej.

Wyszukiwanie szczego6towej informacji w tekscie (reading for details — scanning)

Na podstawie czytanego tekstu uczniowie maja za zadanie uzupemic brakujacg informacje. Na tym etapie
powinni by¢ zaznajomieni ze stownictwem w takim stopniu, zeby moéc odgadywac znaczenie obcych stow
z kontekstu i do$¢ szczegdtowo rozumiec tekst.

Sledzenie tekstu podczas odstuchiwania, a nastepnie samodzielne odczytywanie na gtos

Chcac zapewni¢ uczniom prawidtowe wzorce wymowy, starajmy sie motywowac ich do $ledzenia tekstu
podczas odstuchiwania nagrania. Warto zatrzymywac nagranie w celu zaangazowania uczniéw do powta-
rzania trudniejszych wyrazen i oswojenia ich z akcentem zdania.

Czytanie z podziatem na role

Czytanie z podziatem na role jest bardziej atrakcyjne i pozwala zaktywizowac wieksza liczbe uczniow, utrzy-
mujac koncentracje na dtuzej. Angazuje niesmiate dzieci do mniejszych rél, przetamujac ich lek przed gtosnym
Czytaniem.
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Gtosne czytanie

Na poczatkowym etapie edukadji sa to pojedyncze wyrazy i zwroty, ktorych zapis graficzny kojarzy sie uczniom
z danym znaczeniem. Stopniowo, gtosne czytanie staje sie swietnym ¢wiczeniem usprawniajagcym technike
Czytania oraz korygujgcym wymowe.

Ciche czytanie i rozwigzywanie zadan sprawdzajacych zrozumienie tekstu

Ciche czytanie wymaga koncentracji na szczegodtach, sprawnego ich zapamietania i przywotania w odpo-
wiednim momencie. Najwazniejszym celem pracy z tekstem staje sie zrozumienie go i wydobycie z niego
uzytecznej informadiji. Ciche czytanie ze zrozumieniem przygotowuje do samodzielnego ksztatcenia. Jego
indywidualny charakter daje mozliwos¢ pracy w takim tempie, jakie jest najodpowiedniejsze dla danego ucznia.

Techniki nauczania pisania

pisanie po sladzie (tracing),
-+ powtarzanie za wzorem,
wstawianie brakujgcych liter w wyrazach,

wstawianie brakujacych wyrazéw w zdaniach,
« podpisywanie obrazkdw,
przepisywanie wyrazow i zwrotow,

pisanie prostych zdan na podstawie wzoru,
samodzielne pisanie zdan,
rozwigzywanie krzyzowek,

opisywanie prac plastycznych/projektowych.



7. OP1IS OSIAGNIEC I SPOSOR ICH OCENIANIA

A. Opis osiagniec: sprawnosci jezykowe

Bardzo wazne jest rozwijanie wszystkich czterech sprawnosci jezykowych. Na poczatkowym etapie nauki
szczegoblng uwage nalezy skierowac na umiejetnos¢ stuchania i mowienia — umiejetno$¢ czytania i pisania
bed3 sie rozwijaty z czasem. Majac na uwadze podejscie komunikacyjne, motywujemy uczniow do sponta-
nicznego, pozbawionego leku komunikowania sie w jezyku obcym.

Stuchanie

Pod koniec pierwszego etapu edukacyjnego uczen:

- rozpoznaje akcent, melodie stowa i intonacje jezyka angielskiego (nauczyciel, nagrania, inni uczniowie),

- jest ostuchany z wzorcowg angielszczyzng dzieki réznego rodzaju tekstom (historyjki, piosenki, bajki),

- potrafi poprawnie reagowac na polecenia nauczyciela (reagowanie stowami, gestami lub ruchem catego
Ciata),

- potrafi stuchac ze zrozumieniem danej sytuacji i odpowiednio reagowac w jezyku obcym (scenki rodzajowe,
komunikacja w klasie, przeprowadzanie ankiet),

- rozumie tekst w kontekscie (bajki, opowiadania, scenki, stownictwo bierne),

- potrafi ustyszec konkretng informacje z tekstu (praca z ksigzkg),

- rozrdznia znaczenia wyrazéw o podobnym brzmieniu (klasyfikacja dzwiekéw poparta kartami obrazkowymi),

- przyswaja 0golny sens tekstu zrédtowego, korzystajac z pomocy rekwizytéw, kart obrazkowych, pacynki,
gestow nauczyciela (bierze aktywny udziat w odgrywaniu scenek).

Mowienie

- wyksztafcit poprawna wymowe i intonacje w jezyku obcym (gtosne powtarzanie stownictwa),

- werbalnie reaguje na polecenia nauczyciela (udzielanie krétkich odpowiedzi, zwroty grzecznosciowe),

- wypracowat poprawne nawyki jezykowe przez powtarzanie chéralne i indywidualne, klasowa rutyne (powi-
tanie, pytanie o samopoczucie, dzien tygodnia, pogode),

- potrafi zastosowac poznany jezyk funkcyjny (classroom language) bedacy zbiorem statych wyrazen i zwrotéw
organizujacych prace na zajeciach,

- stosuje stafe wyrazenia i zwroty jezykowe (formulaic chunks) wymagajace stownego reagowania na pytania
i wypowiedzi uczniow,

- tworzy krotkie i proste wypowiedzi na podstawie wyuczonego wzoru (czerpanie struktur z piosenek, histo-
ryjek i adaptowanie ich wedtug potrzeb),

+ nabyt umiejetnos¢ budowania swobodnych wypowiedzi i nabrat pewnosci jezykowej (wspieranie kazdej
wypowiedzi, pozwalanie na eksperymenty jezykowe, niepietnowanie za btedy).

Czytanie

- rozwinat umiejetnos¢ rozpoznawania formy graficznej wyrazéw i dopasowywania jej do formy fonetycznej
(czytanie globalne),

- znaforme pisemna wyrazéw, a nastepnie zdan (dopasowywanie stow do obrazkdw, niewerbalne ilustrowanie stow),

- opanowat umiejetno$¢ czytania na gtos (wcielanie sie w postaci z historyjek),

« rozwinat zamitowanie do czytania dla przyjemnosci (np. indywidualne czytanie znanych bajek w jezyku obcym),
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- rozumie 0golny sens tekstow czytanych, dopasowanych do danego poziomu jezykowego,
- posiadt umiejetnos¢ odnajdywania konkretnej informacji w tekscie czytanym (odpowiadanie na pytania typu

prawda/fatsz, zrozumienie emodji bohateréw).

Pisanie

- opanowat pisownie pojedynczych wyrazow (pisanie po $ladzie, podpisywanie obrazkéw, uzupetnianie bra-

kujacych liter),

- rozwingt umiejetnos¢ pisania pojedynczych zdan i krotkich tekstow (przepisywanie, uzupetnianie wedtug

WZOru),

- potrafi skonstruowac samodzielng, swobodng wypowiedzZ pisemna — na podstawie podanego wzoru (dialog,

pocztowka, list).

Sposoby oceniania
Ocena opisowa

Ocena postepdw uczniow w klasach 1-3 odbywa sie w formie opisowej. ,Oceny szkolne sg czescig praktyki
edukacyjnej obowiazujacej w szkole, a ocenianie opisowe — jedng z form oceny szkolnych dokonan i postepow
uczniéw. Ma ona postac rozbudowanej informacji pisemnej z komentarzem dotyczacym procesu uczenia sie
i efektow (wynikow) edukacyjnej aktywnosci dziecka. W ocenie opisowej akcent ktadziony jest na komentarz,
a nie informacje o wyniku uczenia sie®.

Ocenianie postepdw przyjmuje zatem forme $ledzenia osiggniec, zauwazania mocnych stron uczniow
oraz dostarczania informacji zwrotnej o obszarach wymagajacych pracy. Takie podejscie do oceny umozliwia
realizacje jednego z wazniejszych celdbw nauczania jezykdw obcych na tym etapie edukacyjnym: rozwijania
pozytywnych skojarzen z przedmiotem, a takze kompetencji samodzielnego uczenia sie.

Warto pamietac, ze uczniowie w wieku wczesnoszkolnym sg nadal bardzo wrazliwi na krytyke, szukaja
akceptacji dorostych jako autorytetow i pragng spetnic ich oczekiwania. Z tego wzgledu duzg role w proce-
sie dydaktycznym stanowi informacja zwrotna, ktérg uczen otrzymuje od nauczyciela. Informacja zwrotna
powinna dotyczy¢ zarbwno postepow ucznia w nauce, wysitku, jaki wktada w nauke, jak rowniez kierunkéw
dalszych zmian.

Ocena opisowa powinna zatem zawiera¢ informacje na temat: praktycznych umiejetnosci, kompetendji
ucznia osiggnietych do tej pory oraz jego podejscia do nauki, wysitku, ktory wktada w uczestnictwo w zajecia
i w samodzielng nauke.

Diagnoza przedmiotowa

Pierwszym narzedziem umozliwiajgcym ocene poziomu znajomosci jezyka angielskiego uczniéw rozpo-
czynajacych pierwszy etap edukacyjny jest diagnoza jezykowa.

Uczniowie klas pierwszych powinni mie¢ za sobg przynajmniej rok kontaktu z jezykiem angielskim na
zajeciach w przedszkolu, w ramach obowigzkowego rocznego przygotowania przedszkolnego. Poziom
znajomosdci jezyka moze by¢ mocno zréznicowany, dlatego warto przeprowadzi¢ obserwacje w pierwszym
miesigcu nauki, by pozna¢ swoich uczniow i w oparciu o te wiedze projektowac dziatania edukacyjne, naj-
bardziej dla nich adekwatne. Zaleca sie przeprowadzenie diagnozy pod koniec wrzesnia.
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Tabela 9: Diagnoza jezykowa

Diagnoza jezykowa kl. 1 SP

Uczen wykazuje zaintere-
sowanie i aktywnie

uczestniczy w zadaniach.

Uczen: Klasa:
Legenda: 5—zawsze 4 — zazwyCzaj 3 — czasami 2 —rzadko 1 = nigdy
Uczen: Aktywnosc. Poprawnosc.

Uczen poprawnie
wykonuje zadania.

Sprawnos¢

stuchania

Poprawnie reaguje na polecenia nauczyciela dotyczace
organizacji pracy w klasie.

Wykonuje proste polecenia, odpowiadajac na nie mowa
ciafa (TPR).

llustruje stowa piosenek i rymowanek gestem.

Potrafi zrozumiec pytanie i poprawnie na nie zareagowac.

Sprawnos¢

mowienia

Powtarza pojedyncze stowa i zwroty.

Reaguje werbalnie na komunikaty, stosujac poznane

wczesniej zwroty i wyrazenia.

Stosuje bardzo proste zwroty w komunikadji.

Odpowiada na proste pytania.

Nazywa znajdujace sie w otoczeniu przedmioty.

Recytuje poznane wiersze i rymowanki.

Spiewa piosenki.

Sprawnos¢ czytania

Rozpoznaje forme graficzng wyrazow.

Wykazuje sie umiejetnoscig dopasowywania formy fone-
tycznej do formy graficznej (czytanie globalne).

Czyta pojedyncze wyrazy.

Czyta cate wyrazenia.

Sprawnos¢ pisania

Podpisuje obrazki z pomocg wzoru.

Whpisuje brakujgce litery w wyrazy z pomocg wzorul.

Samodzielnie wpisuje pojedyncze litery w wyrazy.

Samodzielnie pisze proste wyrazy.
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Arkusz osiggnie¢: ocena ciggta/biezaca — monitorowanie postepow

Podstawa programowa wymaga od nauczyciela biezgcego monitorowania postepow jezykowych. Narzedziem
utatwiajacym systematyczne przeprowadzanie pomiardw osiggniec uczniow sg arkusze stuzace wprowadzaniu
informadcji na temat biezacych postepdw uczniéw. Ocena ciggta badZ biezgca moze by¢ dokonana poprzez:
wykorzystanie odpowiednich technik pracy, takich jak: obserwacja biezgca uczniow podczas zajec, przepro-
wadzanie gier w podziale na zespoty,

systematyczne uzupetnianie arkuszy osiggniec,

gry i zabawy, a takze rozmowy przeprowadzane przez nauczyciela z uczniami w ramach czastkowego pod-
sumowania materiatu.

Tabela 10. Przyktadowy arkusz osiggnie¢ do uzupetniania po kazdej jednostce materiatu
Legenda: Nauczyciel wykorzystuje przypisanq kazdej kategorii cyfre. Wprowadzac je nalezy na arkuszu diagnozy w polu

dotyczqcym daty przeprowadzenia obserwacji.

Kategorie Zawsze Zazwyczaj Czasami Jeszcze nie

Cyfra 5 4 3 2

Imie i nazwisko ucznia
Data:

Stosunek do jezyka obcego oraz zajec jezykowych

Wykazuje sie swiadomoscia
jezykowa.
Chetnie uczestniczy w ¢wicze-

niach, grach i zabawach.

Wykazuje sie zdolnoscia
koncentradji.
Wspotpracuje w grupie.

Potrafi pracowac samodzielnie.

Okazuje szacunek nauczycielowi

i inNnym uczniom.
Jest dumny ze swoich osiggniec

jezykowych.

Sprawnos¢ stuchania

Rozumie i odpowiednio reaguje
na komunikaty nauczyciela.
Rozumie sens nagran (rapow,

historyjek, piosenek, ¢wiczer)

i odpowiednio na nie reaguje.
Rozréznia dzwieki i stowa

0 podobnym brzmieniu.
Pamieta omawiane sfownictwo.

Stara sie zrozumie¢ sens nagran
z kontekstu.




Sprawnos¢ mowienia

Poprawnie nazywa poznane
osoby, zwierzeta, przedmioty

i Zjawiska znajdujace sie w jego
otoczeniu i na ilustracjach.

Reaguje werbalnie na komu-
nikaty nauczyciela, wiasciwie
stosujgc poznane wczesniej
zZwroty i wyrazenia.

Stara sie uzywac bardzo pro-
stych zwrotow w komunikacji
w jezyku obcym.

Spraw

nos¢ czytania

Rozwinat umiejetno$¢ rozpozna-
wania formy graficznej wyrazow.

Opanowat umiejetnos¢ dopaso-
wywania formy fonetycznej do
formy graficznej (czytanie glo-
balne).

Czyta pojedyncze wyrazy.

Czyta cate wyrazenia.

Czyta krétkie zdania nieztozone
(kl.21i3).

Sprawnos¢ pisania

Pisze wyrazy po $ladach.

Pisze ze wzoru.

Samodzielnie podpisuje obrazki.

Samodzielnie wstawia wyrazy

w luki.

Samodzielnie pisze proste zdania
(kl. 211 3).

Pisze z pamieci (kl. 21 3).

Pisze ze stuchu (kl. 2'i 3).

Informacje dodatkowe:
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C.

Techniki kontroli ustnej i pisemnej

Umiejetnie przeprowadzona ocena wigze sie z uwaznym $ledzeniem biezacych postepdw i dostosowaniem
technik kontroli nabytych umiejetnosci dzieci. Uczniowie w mtodszym wieku szkolnym nadal potrzebuja
przede wszystkim uczestniczy¢ w procesie dydaktycznym w formie zabawy, co zmniejsza poziom presji oraz
stresu wywotanego przez formalne otoczenie szkolne. Z tego powodu kontrolowanie postepdw powinno
odbywac sie w formie dyskretnej obserwacji.

Kfadac nacisk na ocene nieformalng, zacheca sie do sledzenia i monitorowania postepow ucznioéw podczas
pracy w parach i grupach. Biorgc pod uwage nacisk ktadziony na zywg komunikacje oraz gry i zabawy wy-
magajace interakgji miedzy uczniami, kontrola postepdw podczas zajec nie powinna przysparzac ktopotow.
Kontrolowanie postepow powinno odbywac sie na biezaco i by¢ statym elementem zaje¢ w takiej formie, aby
uczniowie nie czuli presji. Dzieki wymienionym ponizej technikom nie tylko mozna ocenic¢ poziom znajomosci
jezyka, ale umozliwi¢ uczniom rozwijanie sprawnosci jezykowych.

Kontrola ustna

Przy kontroli ustnej pomocne beda:

- odpowiedzi uczniéw na materiaty wizualne — nazywanie (kart obrazkowych, realiéw, wycinkdéw z gazet),

koncentracja na stuchaniu i reagowaniu uczniow na btednie nazywane obrazki,

- dialogi w parach pod okiem nauczyciela czuwajacego nad poprawnoscia wypowiedzi — odgrywanie scenek

z historyjek, wykorzystywanie zwrotéw i struktur z piosenek,

- ankiety i wywiady, dzieki ktorym uczniowie ¢wiczg umiejetnos$¢ zadawania pytan i uwaznego stuchania.

Takie ¢wiczenia sprzyjaja zacie$nianiu wiezi miedzy uczniami, pozwalaja przetamac niesmiatosc i rozbudzajg
ciekawosc,

- gry i konkurencje — wykorzystujace pozytywne emocje i che¢ wygranej, dajgce szeroki wachlarz mozliwosci

na wykorzystanie jezyka, od pojedynczych stéw po rozbudowane wypowiedzi,

- wypowiedzi indywidualne.

Kontrola pisemna

Kontrola pisemna sprawdza jednocze$nie umiejetno$¢ stuchania ze zrozumieniem, czytania i pisania. Wskaza-
nym jest, aby zestaw ¢wiczen zawierat formy dobrze dzieciom znane, co zapewni im poczucie bezpieczenstwa
i usprawni proces kontroli. Rozwigzywanie pisemnych kart pracy wymaga od uczniow duzego skupienia,
dlatego warto zadbac o to, by monitorowany zakres materiatu byt zawezony do tego konkretnego zakresu
leksykalno-gramatycznego, ktoéry bedzie kontrolowany. Mozna wykorzystac:

- dyktando obrazkowe — uczen rysuje/koloruje/zakresla konkretny element,

- dyktando liczbowe — uczen wpisuje ustyszang liczbe przy odpowiednim obrazku,

- otaczanie petlg — uczen wybiera wiasciwy wyraz/obrazek i otacza go petla,
- taczenie elementéw — uczen faczy poszczegodlne elementy — wyraz i obrazek, obrazki lub wyrazy na zasadzie

przeciwieristw lub par,

- prawda/fatsz — uczen czyta zdania i poréwnujac je z obrazkiem, decyduje, czy sa prawdziwe, czy fatszywe,
- podpisywanie rysunkdéw wiasciwym wyrazem wybranym z puli wyrazéw lub do samodzielnego wpisania,

- uzupetnianie luk w zdaniu — jako ¢wiczenie na stuchanie lub czytanie,

- krzyzowki — wpisywanie stow na podstawie obrazka, prostego opisu lub zagadki,

- rebusy fgczace wyrazy i obrazki,
- Ciggi logiczne — obrazkowe lub wyrazowe, ¢wiczace umiejetnos¢ logicznego myslenia.
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Sprawdzanie postepéw

Z uwagi na szczegodlne cechy uczniow w wieku wczesnoszkolnym rekomendujemy wykorzystanie formal-
nych testéw jako pomocniczych narzedzi kontroli oraz wsparcia w wystawianiu ocen okresowych i oceny
catosciowej (podsumowuijacej). Sprawdziany takie nauczyciel moze przygotowac samodzielnie (w zgodzie
z przyjetym w danej szkole systemem oceniania).

Cechy charakterystyczne miarodajnych sprawdziandw czastkowych (pomocnych przy wystawianiu oceny
okresowej) dla uczniéw w wieku wczesnoszkolnym:
krotka i przystepna forma, kojarzaca sie uczniom z zabawa,
- typy ¢wiczen znane uczniom z zajec,
waski zakres testowanego materiatuy,
- przejrzyste polecenia (czytelne, zrozumiate ikony odgrywajg istotna role),
- w klasie pierwszej: nacisk na rozumienie ze stuchu.

Ocena catosciowa (srodroczna/koricoworoczna/na zakoriczenie pierwszego etapu edukacyjnego)

Zadaniem nauczyciela jest ocenic¢ prace, wysitek oraz osiggniecia ucznia na koniec dtuzszego okresu dydak-
tycznego. Zwyczajowo ocena ta przyjmuje forme opisowego zestawienia umiejetnosci, odnoszacego sie do
wymagan podstawy programowe;j.

Warto podkredlic¢ fakt, iz oceny tej nalezy dokonac na podstawie trwajgcej co najmniej kilka miesiecy pracy
oraz monitorowania postepow i postaw uczniow, co czyni jg miarodajna.

Ocena podsumowujgca moze miec forme:

- arkusza umiejetnosci, przeznaczonego do wiadomosci rodzicow oraz dokumentu wewnatrzszkolnego,
dyplomu/certyfikatu, przeznaczonego dla ucznia, stuzgcego jako fizyczny dowdd jego wysitku, pracy, za-
mkniecia pewnego etapu nauki oraz do motywowania do dalszych staran.
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DIAGNOZA JEZYKOWA NA ZAKONCZENIE PIERWSZEGO ETAPU EDUKACYJINEGO

Aby oceni¢ poziom opanowania zakresu materiatu przez ucznia, nalezy pamieta¢ o wymaganiach edukacyj-
nych wynikajgcych z podstawy programowej i realizowanego programu nauczania. Warto réwniez mie¢ na
uwadze wysitek wktadany przez uczniow w udziat w zajeciach, a takze doceniac kazda probe uzycia jezyka
angielskiego.

Po ukoriczeniu klasy trzeciej uczen powinien opanowac szereg umiejetnosci jezykowych.

Tabela 11: Diagnoza jezykowa na zakonczenie pierwszego etapu edukacyjnego

Diagnoza jezykowa
na zakonczenie pierwszego etapu edukacyjnego: kl. 3 SP

Uczen: Klasa:
Legenda: 1 —zawsze 2 — 7azwyczaj 3 — czasami 4 —rzadko 5 — nigdy
Uczen: Aktywnos¢. Poprawnosc.

Uczen wykazuje zainteresowa- | Uczen poprawnie wykonuje
nie i aktywnie uczestniczy w za- | zadania.

daniach.

Sprawnos¢ stuchania

Rozumie komunikaty nauczyciela.

Wykonuje proste polecenia.

Rozumie sens historyjek i piosenek.

Potrafi zrozumiec znaczenie stow i wyrazen z kontekstu.

Potrafi znaleZ¢ w wypowiedzi konkretng informacje.

Potrafi zrozumie¢ pytanie i poprawnie na nie zareagowac.

Sprawno$¢ mowienia

Powtarza wyrazenia i proste zdania.

Tworzy bardzo proste i krotkie wypowiedzi wedtug po-

danego przez nauczyciela wzoru.

Spontanicznie buduje samodzielne, krétkie wypowiedzi.

Samodzielnie zadaje proste pytania.

Potrafi udzieli¢ poprawnej odpowiedzi na zadane pytanie.

Recytuje poznane wiersze i rymowanki.

Spiewa piosenki i wykorzystuje poznane w nich zwroty
do budowania samodzielnych wypowiedzi.

Sprawnos¢ czytania

Potrafi przeczytac pojedyncze wyrazenia.

Potrafi przeczytac krétkie zdania.

Rozumie ogdlny sens tekstu.




Znajduje w wypowiedzi okreslone informacje.

Czyta gtosno zgodnie z zasadami wymowy.

Czyta cicho ze zrozumieniem.

Sprawnos

¢ pisania

Przepisuje wyrazy i proste zdania.

Samodzielnie pisze pojedyncze wyrazy i zwroty.

Wstawia litery w luki w wyrazach.

Wstawia brakujace wyrazy w luki w krétkich zdaniach.

Pisze bardzo proste i krotkie zdania wedtug wzoru
i samodzielnie.

Pisze krétki i prosty tekst wedtug przedstawionego wzoru
(parallel writing).

Opanowanie

stownictwa

Potrafi taczy¢ stowa w grupy leksykalne.

Potrafi wyszukac stowo, ktére nie pasuje do danej grupy.

Potrafi podac przeciwienstwa.

Rozpoznaje i rozumie poszczegdlne stowa w piosenkach
i historyjkach.

Rozumie znaczenie podstawowych struktur gramatycz-

nych oraz poprawnie je stosuje w komunikacji.
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0'.. UNIT 1: Is it a rubber?

Lesson 1

Temat Poznajemy nazwy przyboréw szkolnych.

Wprowadzenie nazw przyboréw szkolnych.

Opowiadanie o zawartosci swojego pior-
Cele lekgji  nika.

Utrwalanie liczebnikow 1-10 oraz nazw

kolorow.

ruler, rubber, sharpener, glue, crayons, pencil,
Stownictwo  scissors, pen;

kluczowe  numbers 1-10; colours: white, yellow, orange,
pink, red, purple, green, blue, brown, black.
What's your name?
My name is (Tom/Lucy/..).

Struktury ['ve got (a pen/a rubbery..).

komunika-  Have you got (a pencil/glue/..)?

cyjne What's in your pencil case?

What is it?
What's this?
ptyty CD;
podrecznik —s. 5;

oty | OG5

dydaktyczne y '

przybory szkolne: linijka, gumka do $cie-
rania, temperéwka, klej, kredki, otéwek,
nozyczki, dtugopis, piornik.

A.Rozgrzewka jezykowa
1. Piosenka Hello! (ID.) 1

Odtwodrz nagranie i zachec ucznidw do Spiewania i poru-

szania sie w rytm muzyki.

B.Prezentacja oraz utrwalenie stownictwa i wyrazen

2. My pencil case

Wprowadz stownictwo za pomoca kart obrazkowych 1-8:
pokazuj uczniom poszczegdine karty, wypowiadajac stowa;

uczniowie powtarzaja.

Zachec ucznidéw do odszukania w swoich pidrnikach kolej-
nych przedmiotéw, zadajac pytanie: Have you got a (rubber/

ruler/..)? Yes! What's this? A rubber!

Przymocuj na tablicy trzy karty w dowolnej kolejnosci i za-
chec ucznidéw do utozenia swoich przyboréw szkolnych
w takim samym ciggu. Look! A pen, a pencil, scissors! Now,

your turn! Put them in order.

Zmien kolejnos¢ kart kilkukrotnie i zachecaj dzieci do po-

wtarzania stow.
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3. Praca z podrecznikiem. Zad. 1, s. 5. (PBJ &

Zapytaj ucznidw, czy potrafig odnalez¢ wymienione przez
ciebie przybory i powtdérz ich nazwy, prezentujac karty
obrazkowe przed klasa: Ruler, rubber, sharpener, glue! Scissors,
glue! Sharpener, glue! Crayons, pencil, scissors, pen! Sharpener,
pen! Scissors, pen!

Popros$ uczniow, by klasneli w dtonie, gdy ustysza nazwe
wybranego przyboru, np.: Clap your hands for glue (mozesz
wybrac dwa przybory, jesli klasa jest na to gotowa).
Uczniowie wystuchujg nagrania i dotykajg wtasciwych przy-
boréw szkolnych na ilustracji.

Po wystuchaniu nagrania pokaz uczniom karte obrazkowa
z wybranym przyborem i zapytaj: What is it? Have you got
a pencil in your pencil case?

Uczniowie odnajdujg odpowiedni przedmiot w swoich
pidrnikach i dotykaja nim wiasciwego obrazka w ksigzce:
Yes, it’s a pencil. Put it on the pencil here, in the book.

School Rap PB) 4

Ruler, rubber, sharpener, glue!
Scissors, glue! Sharpener, glue!
Crayons, pencil, scissors, pen!
Sharpener, pen! Scissors, pen!

4. What's in your pencil case?

Przymocuj do tablicy karty obrazkowe 1-8, jednoczesnie
powtarzajac stownictwo.

W sekrecie wtéz jeden przedmiot do swojego piornika
i zachec uczniow do odgadywania, co sie w nim znajduje:
In my pencil case I've got. ..

Uczniowie probujg odgadnag, jakie przybory znalazty sie
w piorniku, konczac wypowied? nauczyciela: A rubber?
A sharpener? Glue? Crayons?

. The colours in my pencil case
Powtdrz nazwy kolorow, wskazujgc w sali przedmioty w réz-
nych kolorach. Zache¢ dzieci do ich nazywania: What colour
s it?
Pytaj dzieci o posiadane przedmioty: Have you got a red
rubber? Have you got a yellow pencil?
Jedli dzieci posiadajg dany przedmiot, podnosza go i po-
kazuja klasie.

6. Pencil case snap

Uczniowie wyjmuja z piérnika przedmioty na polecenie
nauczyciela: A pen! A pencill A rubber! Scissors! Glue! A shar-
penerl A ruler!

Uczniowie pracuja w parach —zamykaja oczy i jednoczesnie
losuja po jednym przedmiocie ze swojego zestawu/pidrnika.



Po otwarciu oczu nazywaja gtosno przedmiot: A pencil!
Aruler!

Para, ktéra wylosuje dwa takie same przybory, wota: A pen!
Snap!

7. Praca z zeszytem ¢wiczen. Cw. 1, s. 4.

Zwro¢ uwage uczniow na rysunek piornika i zapytaj, czego
w nim brakuje: Look! A pencil case. Uh-oh! What's missing here?
Uczniowie dorysowujg brakujace elementy w pidrniku,
obrysowujgc wykropkowane kontury brakujgcych przed-
miotow.

Uczniowie pracujacy szybciej moga réwniez pokolorowac
przybory w pidrniku na swoje ulubione kolory, a potem
0 nich opowiedzie¢.

. Praca z zeszytem ¢wiczen. €w. 2, s. 5.

Pokaz uczniom wybrane karty obrazkowe (1-8) i zapytaj, czy
na obrazkach znajduja sie poszczegdine przybory szkolne:
What is it? Yes, a pencil. Is there a pencil in the picture?

Zachec uczniow do rysowania po $ladach przedmiotow
odpowiednimi kolorami. What colour is the pencil? Yellow!
Take a yellow crayon. Trace the pencil. (..)

Zapytaj, ktorych przybordw przedstawionych na gorze stro-
ny brakuje w rysunkach konturowych: Can you see a pencil
case here? No! Circle the purple pencil case then. Can you see
a schoolbag? No! Circle the schoolbag brown!

. What's missing from my pencil case?

Narysuj na tablicy kontury symbolicznego pidrnika (np.:
owal lub prostokat): This is my pencil case!

Zapytaj dzieci, co powinno znajdowac sie w piorniku, a cze-
go brakuje rysunkowi na tablicy: What is missing from my
pencil case?

Gdy dzieci bedg wymieniac¢ kolejne przybory, zapraszaj
ochotnikéw, by umieszczali wiasciwe karty obrazkowe
w ,piorniku” na tablicy: Great. Ania, put the rubber in my
pencil case.

C.Zakonczenie lekcji

10. Goodbye routines

11.

Docen starania uczniow: Well done everyone! High five!
Zachec kazde dziecko, by przybito pigtke z najblizej siedzaca
osoba.

Pozegnaj sie z dzie¢mi: Goodbye, bye-bye!

Piosenka Goodbye, bye-bye! (D) 2
Odtworz nagranie i zachec ucznidw do $piewania i poru-
szania sie w rytm muzyki.

Lesson 2

Utrwalamy nazwy przyboréw szkolnych na

femat podstawie historyjki: “Is it a rubber?”.

Formutowanie préshb o podanie przedmiotu

i odpowiedzi na nie.

Nauka rozumienia i wykonywania polecen.
Cele lekcji ~ Opisywanie i przeliczanie przyboréw szkol-

nych.

Uwrazliwianie na potrzeby innych i nauka

dzielenia sie z nimi.

ruler, rubber, sharpener, glue, crayons, pencil,

Stownictwo . .
scissors, pen, pencil case;
kluczowe
numobers.
Can | have (crayons/rubbers/ .. .)?
I've got (crayons/rubbers/ ...)
?
Struktury Have you got. . .
. Here you arel/No, sorry!
komunika- .
. Where is my...?
cyjne

Clap your hands!/Jump!/Stamp your feet!
Can | have (a rubber/crayons/..), please?
Here you arel/No, sorry!
ptyty CD;
podrecznik —5s.6, 7;

Materiaty ~ zeszyt ¢wiczeh —s. 6; *12
dydaktyczne karty obrazkowe 1-8;
materiaty do kopiowania — karta 3,
przybory szkolne i piornik.

A.Rozgrzewka jezykowa

1. Piosenka Hello! (D 1

Odtwdrz nagranie i zache¢ ucznidw do spiewania i poru-
szania sie w rytm muzyki.

2. Quick Revision Time

Powtdrz nazwy przyborow szkolnych, korzystajac z dowol-
nej aktywnosci z Banku Gier i Zabaw.

B.Prezentacja i utrwalenie stownictwa i wyrazen
3. Music Fun
Stan z klasg w kregu, trzymajac dwa pidrniki.
Roztéz w srodku kregu 8 kart obrazkowych: ruler, rubber,
sharpener, glue, crayons, pencil, scissors, pen.
Wiacz utwor School Rap (PB) & i zache¢ ucznidéw do po-
dawania sobie piornikow.
Zatrzymaj muzyke i popros wybranego ucznia o wydobycie
jednego przedmiotu, nazwanie go i umieszczenie na karcie
obrazkowej.

Kontynuuj zabawe do momentu, gdy na kazdej karcie znaj-
dzie sie jeden przedmiot.

* Mozesz rowniez poprowadzi¢ zabawe w fawkach.
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4.

Praca z podrecznikiem. Zad. 1, s.6.(PBJ 5

Zapisz na tablicy liczby 1-10 i przeczytaj je kilkakrotnie na
gtos z catg klasg; mozesz uzywac réznej modulacji gtosu
(gtosno - cicho, piskliwie — nisko, nosowo), a takze tempa.
Wskazuj kadry historyjki i zachecaj uczniéw do wywotania
ich numeru.

Zache¢ ucznidow do sledzenia historii i wskazania przed-
miotow (desk, pen, rubber) w momencie, gdy bohater o nie
pyta, a nastepnie odtwdrz nagranie.

Story 11s it a rubber? PB) 5

1 Lucy: Hello! My name is Lucy. What's your name?
Charlie: Hi, my name is Charlie.
Lucy: Nice to meet you, Charlie! This is Tom.
Charlie: Oh! Hi, Tom!

2 Tom: Look, Charlie! Your desk!
3 Lucy: I've got a pen.

Charlie: Wow!
Tom: Have you got a pen, Charlie?

4 Charlie: Oh, no! Where is my pen? ... Can | have a pen, :

please?
Lucy: Here you arel

5 Tom:I've got a rubber. Have you got a rubber?
Charlie: Oh, no! Where is my rubber? Can | have
a rubber, please?

i 6 Tom: Here you are!
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Zwrd¢ uwage ucznidow na numeracje kadréw historyjki:
Look at the numbers! Count!

Podaj nazwe przedmiotu i zapytaj uczniow, w ktorym kadrze
wystepuje: A pen? In picture number. . .?

Odtworz nagranie ponownie.

Powtérz wybrane frazy z poszczegoélnych kadrow i popros
ucznidw o wskazanie odpowiedniego numeru. What's the
number?

. Bobby says... Let's share!

Zwré¢ uwage uczniow na kacik Bobby'ego: Look at Bobby!
Bobby says: Let’s share!

Zagraj z uczniamiw gre Bobby says. .. . Uczniowie dzielg sie
wskazanymi przedmiotami tylko, jesli tak radzi Bobby: Bobby
says "Let’s share rubbers! Here you are. Thank you!”

Zapro$ uczniow do wydawania polecen: Iz, your turn. What
does Bobby say?

. Materiaty do kopiowania.

Zwrdc¢ uwage uczniow na rysunek przedstawiajgcy Charlie-
goizachecich, by dokonczyli zdanie: Let’s share with Charlie!
Let’s share... (crayons/rubbers/ .. .)!

Uczniowie rysujg przedmiot, ktorym chcieliby sie podzieli¢
z Charliem (moga réwniez otoczy¢ petla wiasciwy wyraz).
Uczniowie pracujacy szybciej kolorujg napis Let’s share! na
wybrane kolory.

* Aby moc pokolorowac obrazek, uczniowie musza pozyczyc
wybrana kredke od sasiada, zadajac pytanie: Can have blue,
please?

Zwrd¢ uwage dzieci na przestanie historyjki — warto sie
dzieli¢ i dbac o rowiesnikow.

Zbierz od ucznidw pokolorowane karty pracy i wykorzystaj
je wedtug uznania, np. przygotuj z uczniami gazetke szkolna,

wystawe, lub zachec ich, by podarowali karty w prezencie
rodzicom.

7. Praca z podrecznikiem. Zad. 2, s. 7.

Zwro¢ uwage na postacie przedstawione w ¢wiczeniu i za-
pytaj, czego szuka dany bohater: It’s Lucy. What's missing?
What's missing from Lucy’s pencil case?

Dzieci podazaja po $ladzie i kor\czg zdanie nauczyciela: Lucy
says: Where is/are my...?

Uczniowie podazaja po sladzie, dowiadujg sie, czego po-
trzebujg bohaterowie, i uzupetniajg wypowiedzZ nauczyciela.

8. Touch and guess.
Zapro$ ochotnika na srodek sali i daj wybrany przedmiot.

Pozostali uczniowie nie moga zobaczy¢, co ochotnik trzyma
w dfoniach.

Zadawaj pytania, zachecajagc pozostatych uczniéw do uzu-
petniania ich nazwami przyboréw szkolnych: Have you got
a.. ruler?

Ochotnik odpowiada: Yes/No, do momentu, gdy nauczyciel
i uczniowie zadadza wiasciwe pytanie.

Powtérz zabawe z innymi ochotnikami.

9. Praca z zeszytem ¢wiczen. €w. 1,s. 6. (1D &

Zwrd¢ uwage ucznidw na przedmioty przedstawione na
ilustracji: What can you see in the picture?

Dzieci maja za zadanie otoczy¢ petlami przedmioty, o kté-
rych mowa w nagraniu: Listen and circle.

Odtwdrz nagranie; jedliistnieje taka potrzeba, zatrzymaj je
po kazdym wersie.

Number one: Can | have a pen, please? TD) 4 :
Here you are! i
Number two: Can | have a rubber, please? Here you areI
Number three: Can | have a sharpener, please? :
Here you arel :
Number four:  Can I have scissors, please? Here you are!

10. Praca z zeszytem ¢wiczen. €w. 2, s. 6.

Zwrd¢ uwage uczniow na labirynt przedstawiony na ilu-
stracji: Look, a maze!



11.

Wciel sie w role Toma i wyjasnij uczniom, ze zgubites swoje
przybory szkolne: I'm Tom. Where’s my (ruler/pen...)? Help!
Uczniowie rysujg droge przez labirynt od Toma do Lucy:
Draw, like this!

Zachec ucznidéw do zgtaszania sie, kiedy na swojej drodze
znajda jeden z poznanych przyborow szkolnych; popro$
ochotnika o powiedzenie, co znalazt: What have you got?
I've got...

Kiedy uczniowie znajda sie na koricu labiryntu, wymieniaja
wszystkie przedmioty, ktére znaleZli.

Praca z zeszytem ¢wiczen. €w. 1, s. 12 (Extra activities)
Uczniowie piszg podane wyrazy po $ladach.

Od tego momentu ¢wiczenie mozna takze wykorzystac
jako zadanie dla uczniéw pracujacych szybciej lub jako
prace domowa.

C.Zakonczenie lekcji

12. Goodbye routines

Docen starania uczniow: Well done everyone! High five!
Zachec kazde dziecko, by przybito pigtke z najblizej siedzaca
0soba.

13. Piosenka Goodbye, bye-bye! (IB 2

Odtworz nagranie i zachec ucznidw do $piewania i poru-
szania sie w rytm muzyki.

Lesson 3

Rozwijamy stownictwo zwigzane z przy-
borami szkolnymi w oparciu o piosenke
“School Song”.

Temat

Utrwalenie stownictwa w oparciu o rap.
Poszerzenie stownictwa w oparciu o pio-
senke.

Rozwijanie sprawnosci komunikadji i rozu-
mienia ze stuchu.

Cele lekgji

ruler, rubber, sharpener, glue, crayons, pencil,
scissors, pen;

paints, book, pencil case, schoolbag;
numbers; colours.

Stownictwo
kluczowe

['ve got (crayons/paints/..)

Where is my (pencil/pen/...)?

Can I have (crayons/paints/...)?

Here you are! No, sorry. | don’t know.

Struktury
komunika-
cyjne

ptyty CD,

podrecznik—s.8, 9,

zeszyt ¢wiczen — s.7,%13

karty obrazkowe 1-12;

przybory szkolne i piornik;
chusta/kocyk/recznik;

3 nieprzezroczyste pudetka oznaczone
kolorami.

Materiaty
dydaktyczne

A.Rozgrzewka jezykowa

1.

Piosenka Hello! (1D 1

Odtwdrz nagranie i zache¢ ucznidw do $piewania i poru-
szania sie w rytm muzyki.

. Quick Revision Time. Point to the ruler!

Umies¢ karty obrazkowe 1-8 w réznych miejscach w sali,
powtarzajac ich nazwy wraz z kolorami.

Popros uczniow o wziecie otdwkoéw do rak i wskazywanie
obrazkéw, ktérych nazwy ustysza.

B.Prezentacja oraz utrwalenie stownictwa i wyrazen

3. Who's got my glue?

Zaprezentuj 4 nowe stowa za pomoca kart obrazkowych:
a book, paints, a schoolbag, a pencil case.

Zapro$ na srodek sali 5 ucznidw i w sekrecie podaj jednemu
z nich wybrany przedmiot.

Uczniowie, poprzez zadawanie pytan, starajg sie zgadnac,
kto posiada dany przedmiot: Basia, can | have my book?

Pytany uczen odpowiada: Yes, here you are! lub: No, sorry!
lub: I don’t know.

Powtorz aktywnos¢ z nowymi ochotnikami.
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4. Praca z podrecznikiem. Zad. 1, s. 8. (PB.) 6

Uczniowie stuchaja piosenki i wskazuja na ilustracji poszuki-
wane przez bohatera przedmioty: Open your books at page
8. Listen to the song and point to the pictures. When you hear
the word ‘book’, find a book in the picture!

School Song

Where is my book?

Can | have a book, please?

Here you are! Here you are!

Where is my pencil case?

Can | have a pencil case, please?

Here you arel

Where are my paints?

Can | have some paints, please?

i Where is my schoolbag?

i Oh,ldon't know!
Po wystuchaniu piosenki rozdaj uczniom karty obrazkowe
1-12 i pozwol, by przez chwile krazyty po klasie: Pass the
cards on, like this.
Zatrzymaj podawanie kart i zapytaj, gdzie znajduja sie po-
szczegolne przedmioty na nich przedstawione: Stop! Where
is my pencil case? Can | have my pencil case, please?
Zachecaj ucznidw, by za kazdym razem, gdy oddajg na-
uczycielowi witasciwa karte uzywali zwrotu: Here you are.

. Praca z podrecznikiem. Zad. 2, s. 8.

Zwrd¢ uwage ucznidw na cienie przedmiotdw i zapytaj, co
przedstawiaja: What can you see? What's there in the picture?

Uczniowie rozpoznajg, co symbolizujg cienie przedmiotow,
a nastepnie klaszcza w rece tyle razy, ile przedmiotéw widzg
na kolorowej ilustracji w ¢wiczeniu 1 z tej samej strony,
powtarzajac ich nazwy: A book! How many books can you
see? Three! (clap-clap-clap)).

. I need my penl!
Zapro$ dwoje uczniow na srodek sali.

Jedno z dzieci w sekrecie chowa jeden z wiasnych przybo-
row szkolnych pod jednym z trzech pudetek.

Chowajacy uczen pyta: Where is my...?

Osoba zgadujaca odkrywa wybrane pudetko i odpowiada:
Here you are! lub Oh, | don't know!

Po odkryciu wtasciwego przedmiotu zapro$ do zabawy
kolejnych ochotnikéw.

Mozesz przeprowadzi¢ te aktywnos¢, zapraszajac do sie-
bie tylko jednego ucznia — wowczas wskazuj osoby, ktore
wybierajg pudetko, pod ktérym schowany jest przedmiot.

. Praca z zeszytem ¢wiczen. €w. 1,s. 7. (ID 5

Wskaz i nazwij rysunki przyboréow szkolnych znajdujace
sie w zadaniu.
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Zapytaj uczniow: A pen. Where is it? In the schoolbag or in the
pencil case? Listen.

Odtwdrz nagranie; jesli istnieje taka potrzeba, zatrzymaj je
po kazdym wersie.

A book — in my schoolbag!

A pen —in my pencil case!
Paints — in my schoolbag!

A sharpener — in my pencil case!
A ruler —in my schoolbag!

Glue - in my schoolbag!

A pencil — in my pencil case!
Crayons — in my schoolbag!

A rubber — in my pencil case!
Scissors — in my pencil case!

A pencil case — in my schoolbag!

Uczniowie odpowiednio t3czg przedmioty z plecakiem
lub z pidrnikiem.

. Praca z zeszytem ¢wiczen. €w. 2, s.13. (Extra activities)

Uczniowie czytaja podpisy pod obrazkami, a nastepnie
koloruja przedmioty zgodnie z opisem.

Cwiczenie mozna wykorzysta¢ jako zadanie dla uczniow
pracujacych szybciej.

To ¢wiczenie mozna wykorzysta¢ w dowolnym momencie
po zrealizowaniu Lekcji 3.

. Sensory Twist: Find your school things.

Roztdz na biurku kilka przedmiotéw (np. pidrnik, maty ple-
cak, kilka stoiczkow z farbami, pudetko kredek, itp.) i zakryj
je chusta/kocykiem/recznikiem.

Przygotuj zestaw kart obrazkowych 1-12 (oprocz 51 9) i po-
zwol ochotnikowi wylosowac jeden obrazek.

Popro$ ochotnika, aby wybrat kogo$ z pozostatych uczniow
i zadat mu pytanie: Where's...?

Wybrany uczen szuka wiasciwego przedmiotu: dotyka przy-
boréw przez materiat, wyjmuje wiasciwg rzecz, podaje go
tobie i odpowiada: Here you are! lub Oh, | don't know!

Mozesz pokazac uczniom karty 5 i 9, zestawiajac je z kto-
ragkolwiek z pozostatych, by przedstawic réznice w formu-
towaniu pytan o wiecej niz jeden przedmiot: Where are my
(crayons/paints/..)? Where is my book?

C.Zakonczenie lekcji

10. Goodbye routines

11.

Docen starania uczniow: Well done everyone! High five!

Zache¢ kazde dziecko, by przybito pigtke z najblizej siedzacag
osoba.
Pozegnaj sie z dzie¢mi: Goodbye, bye-bye!

Piosenka Goodbye, bye-bye! (D)) 2

Odtworz nagranie i zachec ucznidw do Spiewania i poru-
szania sie w rytm muzyki.



Lesson 4

Pytamy o przybory szkolne i odpowiada-
Temat my na pytania oraz rozwijamy sprawnosc
rozumienia ze stuchu.

Utrwalenie liczebnikow 1-10 oraz nazw
kolorow.

Formutowanie prosby o podanie przedmio-
tu i odpowiedzi na nia.

Odpowiadanie na pytania o liczbe przed-
miotow.

Rozwijanie sprawnosci komunikadji i rozu-
mienia ze stuchu.

Cele lekgji

ruler, rubber, sharpener, glue, crayons, pencil,
Stownictwo  scissors, pen;
kluczowe  paints, book, pencil case, schoolbag;
numbers; colours.

Listen. What colour is it?
How many (red crayons/blue pencil cases/...)
Struktury  can you see?
komunika-  How many (books/rulers/..) have you got? 've
cyjne got (two/five/...).
Can | have (a pencil/a rulery..), please? Here
you arel/No, sorry!

ptyty CD;
podrecznik —s. 9;
zeszyt cwiczen —s. 8; *13
karty obrazkowe 1-12;
Materiaty ~ *karty wyrazowe (dostepne na www.mac.pl)
dydaktyczne plakat,
karty do gry z liczbami 2-9 (z talii kart);
przybory szkolne;
kawatki wiéczki w poznanych kolorach;
2 gabki do tablicy.

A.Rozgrzewka jezykowa

1. Piosenka Hello! (IB 1
Odtwdrz nagranie i zache¢ ucznidw do Spiewania i poru-
szania sie w rytm muzyki.

2. Quick Revision Time.
Przeprowad? rozgrzewke jezykowa w oparciu o rap lub

piosenke, badZ powtdrz stownictwo i struktury, korzystajac
z dowolnej aktywnosci z Banku Gier i Zabaw.

B.Prezentacja i utrwalenie stownictwa i wyrazen
3. School Flash

Przymocuj karty obrazkowe 1-12 w réznych czesciach sali,
zachecajac dzieci do powtarzania ich nazw.

Wskazujac karty wyrazowe i wyraznie wypowiadajac ich
nazwy pros wybranych uczniéw o podanie ci obrazka do
momentu, az zbierzesz wszystkie karty obrazkowe: Where
is my pen? Marysia, can | have my pen, please?

Uczniowie umieszczajg pary —karta obrazowa i wyrazowa
na tablicy za pomoca magnesow.

4. Praca z podrecznikiem. Zad. 1,s.9. (PBJ 7

Uczniowie stuchaja nagrania i podazajg palcem wedtug
instrukgji, wskazujac wiasciwe przedmioty.

Celem zadania jest dotarcie do pidrnika w odpowiednim
kolorze i nazwanie go.

Po wystuchaniu kazdego zdania zapytaj, do ktérego pidrnika
uczniowie dotarli: What colour is the pencil case?

Mozesz wykorzystac¢ to ¢wiczenie, proszac chetnych
uczniéw o opisanie sciezki do wybranego pidrnika.

I've got a red pencil, a yellow sharpener, PB 7
a blue ruler and a green pen. [Purple] ‘
I've got a red sharpener, a purple rubber,

crayons and pink glue. [Yellow]

I've got a blue ruler, crayons,

yellow glue and a purple pencil. [Red]

.Praca z podrecznikiem. Zad. 2,s.9. (PB.) 8

Zwro¢ uwage ucznidw na obrazki przedstawione na ilustra-
jii zapytaj, co widza: What's there in the picture? Can you see
a ruler (a rubber/paints)?

Popros ucznidw, by postuchali nagrania i wskazali wiasciwy
przedmiot: Listen and point.

Uczniowie wystuchujg nagrania, wskazujg wiasciwy obra-
zek i méwia, w jakim kolorze jest oznaczenie poprawnego
obrazka: Ruler — green.

1. Can I have the ruler? Here you are!  [Green] (PB. 8
2. Can I have the scissors? No, sorry.  [Yellow] :
3. Can I'have the paints? Here you are! [Red]

6. Sensory Twist: Make the number.

Przypomnij uczniom poznane liczby (napisz je na tablicy
i przelicz lub wykorzystaj karty do gry albo przygotowane
samodzielnie kartki z liczbami).

Wymien liczbe od 1-10, ktérg uczniowie majg utozy¢ na
blacie przy pomocy dwdéch kawatkdw widczki.

Uczniowie moga gra¢ w grupach 3-4 osobowych, gdzie
jeden z ucznidw wciela sie w role nauczyciela.

7. Poster Timel

Zapros uczniéw do kregu (kazdy uczen zabiera ze sobg
swoj piornik).

W srodku kregu umies¢ plakat z grg planszowg — powtoérz
nazwy koloréw i w gérnym rzedzie umiesc sze$¢ wybranych
kart obrazkowych z zakresu 1-12, zachecajac uczniow do
powtarzania ich nazw.

Wskaz wybrane pole, zwracajac uwage na kolor i przedmiot,
ktére go definuja: A red pencil. Have you got a red pencil?
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Uczen umieszcza na wlasciwym polu czerwony ofdowek. C.Zakonczenie lekcji

Wywotuj kolejne pola, zachecajac uczniow do odnajdywa-  12. Good bye routines

nia przedmiotéw w pidrnikach.

Uczniowie moga samodzielnie wybierac pola, po kolei
umieszczajac swoje przybory szkolne na plakacie i budujac
zdania: I've got a blue pencil. I've got a yellow ruler.

Mozesz rowniez ¢wiczy¢ konstrukcje: Can | have...? Here
you arel/No, sorry.

8. Praca z zeszytem c¢wiczen. €w. 1,s.8. (1D’ 6

Zaprezentuj uczniom poszczegoélne kadry: Look. Number 1.
It's Tom. Look. A book/a pen, etc.

Rysujac na tablicy symbol v* wprowad? stowo tick. Wskaz
kwadraty, gdzie uczniowie beda musieli zaznaczy¢, o kto-
rym rysunku bedzie mowa.

Odtworz nagranie; jesdli istnieje taka potrzeba, zatrzymaj je
po kazdym wersie.

Number one: I've got a book.
Number two: I've got a sharpener.
Number three: I've got a pencil case.
Number four: I've got paints.

9. Praca z zeszytem ¢wiczen. €w. 2, s. 8.

Powtdrz nazwy przyboréw szkolnych wystepujacych w ¢wi-
czeniu.

Wskaz i nazwij bohaterdw. This is Lucy. This is Tom and this
is Charlie.

Uczniowie t3cza dzieci z ich przyborami szkolnymi i koncza
zdanie nauczyciela: Lucy says: I've got. ..

Dla przejrzystosci wykonania ¢wiczenia zachec uczniow
do rysowania kazdej linii w innym kolorze, a nastepnie do
pokolorowania przyboréw szkolnych na wybrane kolory.

10. Praca z zeszytem ¢wiczen. €w. 3, s. 13. (Extra activities)

11.

Uczniowie poréwnujg obrazki 12, a nastepnie dorysowuija
brakujace elementy na obrazku numer 2.

Number race.

Na podzielonej na pot (w pionie) tablicy napisz liczby od
1.do 10 lub narysuj przybory szkolne.

Rozmieszczenie liczb (rysunkéw) jest dowolne na kazdej
czesci.

Podziel klase na dwie druzyny i ustaw kazda z nich w rzedzie
w maksymalnej odlegtosci od tablicy.

Wymiert dowolng liczbe lub nazwe przyboru szkolnego
i wskaz jg przy pomocy karty do gry lub karty wyrazowej.
Pierwszy uczen z rzedu podbiega do tablicy i $ciera usty-
szana liczbe lub rysunek.
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Docen starania uczniow: Well done everyone! High five!
Zachec kazde dziecko, by przybito pigtke z najblizej siedzaca
osoba.

Pozegnaj sie z dzie¢mi: Goodbye, bye-bye!

13. Piosenka Goodbye, bye-bye! (IB;) 2

Odtworz nagranie i zachec ucznidw do $piewania i poru-
szania sie w rytm muzyki.

Lesson 5

Poznajemy tradycyjne angielskie zabawy
podworkowe, utrwalamy nazwy koloréw
i liczb.

Temat

Zapoznanie z tradycyjnymi angielskimi za-
bawami podwaorkowymi.

Rozwijanie sprawnosci komunikadji i rozu-
mienia ze stuchu.

Utrwalanie stownictwa zwiazanego z przy-
borami szkolnymi.

Utrwalanie liczebnikéw 1-10.

Cele lekdiji

ruler, rubber, sharpener, glue, crayons, pencil,
scissors, pen;

paints, book, pencil case, schoolbag;
hopscotch, skipping rope game, clapping
game;

numbers; colours.

Stownictwo
kluczowe

Listen. What colour is it?

How many (red crayons/blue pencil cases/..)
can you see?

How many (books/rulers/...) have you got?
I've got (two/five/...).

Can | have (a pencil/a ruler/..), please?
Here you arel/No, sorry!

Struktury
komunika-
cyjne

ptyty CDO;

podrecznik —s. 10, 11;

zeszyt cwiczen —s. 9;

przybory szkolne;

tasma malarska/folia babelkowa;
karty z cyframi 1-10; skakanka.

Materiaty
dydaktyczne

A.Rozgrzewka jezykowa

1. Piosenka Hello! (ID 1

Odtworz nagranie i zachec ucznidw do $piewania i poru-
szania sie w rytm muzyki.



2. Quick Revision Time.

Powtdrz stownictwo w oparciu o rap lub piosenke, badz
powtorz stownictwo i struktury, korzystajac z dowolnej
aktywnosci z Banku Gier i Zabaw.

B.Prezentacja oraz utrwalenie stownictwa i wyrazen
3. The yard games

Narysuj na tablicy plansze do gry w klasy wedtug wzoru
w podreczniku na stronie 111 wpisz cyfry 112 w pierwszych
dwadch polach.

Wskazujac kolejne pola, zachec uczniéw do podawania
nastepnych liczb, jakie nalezy w nie wpisac: Look, hopscotch
game. What's the number here?

Pokaz uczniom skakanke i zapro$ ochotnikéw do skakania
- wspodlnie liczcie, ile razy udato sie podskoczy¢. Let’s skip
the rope! How many times can you skip?

Zaprezentuj uczniom, korzystajac z zasobow internetu, tra-
dycyjne angielskie wyliczanki np.: Pat a Cake, Double, Double.

4. Praca z podrecznikiem. Zad. 1,s. 10.(PB- 9

Wskazuj obrazki i wymieniaj ich nazwy, zachecajac uczniow
do gtosnego ich powtarzania.

Wiacz nagranie i zache¢ ucznidw do wskazywania odpo-
wiednich zdje¢.

1. odgtosy klaskania w dtonie i w uda oraz PB 9
$miechy dzieci [Clapping game] :
2. odgtos skakania na skakance  [Skipping rope game]
3. odgtos rzucanego kamyczka i odgtos podskokow
[Hopscotch]
Zachec ucznidw do podawania nazw zabaw, nazywajac
kolory ramek wokot fotografii: Look! Green? What's the game?

. Praca z podrecznikiem. Zad. 2, s. 11. (PB- 10
Zwrd¢ uwage uczniow na ilustracje i zapytaj, co sie na niej
znajduje: What can you see in the picture? It's hopscotch game!
Uczniowie stuchajg nagrania, “skaczg” palcami po planszy
na ilustracji i mowia, jaka liczba znajduje sie w polu o da-
nym kolorze.

Number... Four!
Number... Ninel

Hop on red!
Hop on purple!
Hop on green!  Number... Six!

Hop on whitel ~ Number... Ten!

Hop on orange!  Number... Two!

Po wystuchaniu nagrania podawaj uczniom liczbe i zache-
cacich do podawania koloru pola na planszy: Number onel!
What's the colour?

Uczniowie mogg zadawac sobie pytania w parach badz
matych grupach.

6. Praca z podrecznikiem. Zad. 3, s. 11. (PBJ 11

Zwrd¢ uwage ucznidw na ilustracje i zapytaj, co sie na niej
znajduje: What can you see in the picture?

Uczniowie rozktadajg na fawkach wiasciwe przedmioty: Put
a book, a pen and glue on your desk, please.

Uczniowie stuchaja nagrania i podnoszg wiasciwe przed-
mioty w odpowiednich momentach.

Mozesz zacheci¢ uczniéw do powtarzania wiersza z pamieci.

In my schoolbag I have a book.
Would you like to have a look?
In my schoolbag I have some glue.
Would you like some too?
In my schoolbag | have a pen.
Would you like to play again?

. Let’s play hopscotch!
Za pomoca tasmy malarskiej wyklej na dywanie/parkiecie
pole do gry w klasy i w kazdym polu umies¢ karty z liczbami
(mozesz roztozyc¢ folie babelkowa i umiesci¢ pod nig karty
z liczbami, by aktywizowac zmysty dotyku i stuchu).
Zapro$ uczniéw do skakania przez plansze i gtosnego li-
czenia (takze wspak) lub skakania tylko na wskazywane
przez ciebie liczby.

Mozesz zaproponowac uczniom liczenie co dwa — zaczy-
najac od one lub two - zwiekszajac w ten sposéb poziom
trudnosci zadania.

. Swap your places

Rozdaj uczniom po jednym z przyborow szkolnych lub
pozwolim wybrac dowolny przedmiot z wiasnego pidrika.

Zadbaj o to, by w zadaniu wykorzysta¢ co najmniej po dwa
przedmioty z kazdego rodzaju.

Wyttumacz uczniom, ze gdy ustyszg nazwe trzymanego
przez siebie przedmiotu, zamieniajg sie miejscami z uczniem
trzymajacym ten sam przedmiot: If you have a rubber and you
hear ,rubbers”, you stand up and change your places.

Wymieniaj nazwy przedmiotow: Now, listen carefully! Swap
your places. .. Pencils!

W mniejszych grupach mozesz wymienia¢ po dwie nazwy
(np.: pencils and rubbers).

. Praca z zeszytem ¢wiczen. €w. 1,s. 9.
Zwrd¢ uwage na plansze do gry w klasy znajdujaca sie
w ¢wiczeniu; wraz z uczniami wskazuijcie i nazywajcie ko-
lejne liczby.
Mozecie réwniez potraktowac jako wzor plansze naryso-
wang na tablicy.
Wskaz na plansze z ukrytymi liczbami — przytéz folie do
pierwszego pola — wraz z uczniami sprawdz poprawnos¢
liczby.
Uczniowie przyktadaja folie do kolejnych pdl, nazywaja
liczbe i sprawdzaja, czy znajduje sie we wiasciwym polu.
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10. Praca z zeszytem ¢wiczen. €w. 2,s. 9. (ID) 7

Przypomnij z dzie¢mi nazwy przyboréw szkolnych znajdu-
jacych sie na rysunkach.

Wyttumacz, ze w prostokatach bedg musiaty narysowac
liczbe kropek ustyszang w nagraniu (w odpowiednim polu).
Odtwdrz nagranie; jesliistnieje taka potrzeba, zatrzymaj je
po kazdym wersie.

Pencils Nine pencils TD) 7
Books Eight books
Pens Three pens

Rubbers Two rubbers

Crayons Six crayons

. My pencil case
Zabierz od wybranych uczniéw piorniki, méwiac: Can lhave
your pencil case, please?
Uczenr ma prawo odmowic, mowiac No, sorry.
Nauczyciel prosi dzieci, by opisaty swoj piornik, uzywajac
struktury “My pencil case’is ... red!”.
Wybierz ochotnika, ktory odnajdzie i zwrdci wiasciwy pidrnik
dziecku.

C.Zakonczenie lekcji

12. Goodbye routines

Docen starania uczniow: Well done everyone! High five!
Zachec kazde dziecko, by przybito pigtke z najblizej siedzaca
osoba.

Pozegnaj sie z dzie¢mi: Goodbye, bye-bye!

13. Piosenka Goodbye, bye-bye! (TD) 2

Odtwdrz nagranie i zache¢ ucznidw do spiewania i poru-
szania sie w rytm muzyki.
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